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ON SOz

Son yillarda Ulkemizde ve diinyada 6grenme gigligune iliskin farkindaligin
giderek arttigi gortlmektedir. Arastirmalar 6grenme guicligi riski tasiyan 6g-
rencilerin, henliz okula baslamadan, erken cocukluk déneminde belirlenerek
desteklendiklerinde buyuk ilerlemeler kaydettiklerini goéstermektedir. Yine okul
déneminde 6grenme gugliklerine yonelik olarak yapilan kanita dayali midaha-
leler 6grenme glicligi olan 6grencilerin yasadiklar gugcliklerin azaltiimasinda
oldukca etkilidir. Ogrenme giicligii olan dgrencilere ve ailelerine sunulan des-
tekler bu 6grenciler ve aileleri i¢in biylik 6nem tasimaktadir.

Bu kitapta 6grenme glicligu olan 6grencilerin genel 6zellikleri, 6grenme glicli-
gu tdrleri, 6grenme gicligu olan 6grencilerin guglik yasadiklari becerilerin
degerlendirilmesi ve desteklenmesine iliskin uygulamalar, aile katihmi ve yasal
haklarla ilgili bilgiler yer almaktadir. Kitabin egitim fakultesi dgrencileri ile 63-
renme gucligl olan 6grencilerle calisan egitimcilere kaynak teskil etmesi bek-
lenmektedir.






BOLUM 1

OGRENME GUCLUGU OLAN OGRENCILER
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GIRIS

Ogrenme glicliikleri giinimiizde 6zel egitim ve genel egitim alaninda lzerinde
durulan énemli konulardan biridir. Ogrenme giicligiiniin tarihcesine bakildi-
ginda bu glicligiin pek cok asamadan gectigi gérilmektedir. Ogrenme giicliik-
leri oncelikle klinik calismalarla tanimlandiktan sonra diger yetersizliklerden
ayrilmaya baslamistir. Sonrasinda ise 6grenme gugcluklerinin nedenleri ve 6g-
renme gl¢ligu olan bireyler icin yapilabilecekler tizerinde durulmaya baslanil-
mistir. Ogrenme glicligu 19. ylzyilin baslarinda tanimlanmasina karsin, 1960l
yillar 6grenme giicligu icin donim noktasi olmustur. Bu yillar 6zel egitime yo-
nelik toplumsal farkindaligin arttigi yillardir (Kavale ve Forness, 2000). Dolayisiy-
la 6grenme gii¢liglne yonelik tanilama ve egitim faaliyetleri de bu yillarda artis
gostermistir (Melekoglu, 2017). Samuel A. Kirk 1962 yilinda 6grenme guicligu
terimini ailelere yonelik yaptigi bir toplantida ele almistir. Bu toplantida Kirk,
0grenme gl¢liglnl zihinsel ve duygusal yetersizligi bulunmayan, ancak aka-
demik becerilerde zorlanan cocuklari tanimlamak icin kullanmistir (Topbas,
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1998). 1963 yilinda ise, yine Samuel A. Kirk tarafindan 6grenme giicligu olan
cocuklar okulda ciddi 6grenme sorunlari yasayan fakat belirli diger engelleri
bulunmayan dgrenciler olarak ifade edilmistir. Bu tarihten sonra 6grenme gl-
[Ggu oldugu belirtilen 6grenci sayisinda artis olmustur.

Ogrenme Giigliigiiniin Tanimi ve Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin
Genel Ozellikleri

Ogrenme glicliigi, yazil ve sdzli dili anlama ve kullanmada temel olan bir veya
daha fazla psikolojik surecin etkilenmesiyle ortaya cikan dinleme, diisiinme,
konusma, okuma yazma ve matematiksel hesaplamalar yapmadaki guclikler
olarak tanimlanmaktadir (IDEA, 2014). Ogrenme giicliigu ile ilgili yapilan tanim-
lamalarda 6grenme glicliglinun algisal glglikleri, beyin zedelenmesi, beyinde
var olan islev bozuklugunu, disleksiyi ve gelisimsel dil bozukluklarini kapsadigs;
ancak bu durumlarin gorsel, isitsel ve motor bozukluklardan, zihinsel yetersizlik-
ten, duygusal bozukluklardan, gevresel, kilturel ve ekonomik olumsuzluklardan
kaynaklanan 6grenme glcliklerini icermedigi ifade edilmektedir. Bu anlamda
bireyin zekasi ve egitsel cevresi géz 6niinde bulunduruldugunda 6grenme giig-
[Ggu tanisi icin bireyin okuma, yazil ifade ve matematik performansinin bekleni-
lenin 6nemli derece altinda olmasi gerekmektedir (Amerikan Psikiyatri Birligi,
2013). Bunlara ek olarak ortalama ve ortalamanin (zerinde zekaya sahip olduk-
lari bildirilen 6grenme gugligu olan ¢ocuklarin bazi akademik alanlarda ust
dizey performans gosterebilirken diger alanlardaki performanslarinin disuk
olabilecedi de bildiriimektedir (Bender, 2008; Harwell ve Jackson, 2008; Lerner,
2000; Smith, 2004). Bu o6grenciler uygun midahaleler yapilmasina ragmen
okuma, yazma ve/veya matematikte beklenen basariyi gosterememektedirler
(National Joint Committee on Learning Disabilities (NJCLD), 2007). Bu nedenle
6grenme gucligini U¢ temel alandaki (okuma-yazma-matematik) yetersizlik
olarak acgiklayan DSM-V 6grenme gli¢ligunin beklenmeyen bir durum oldugu-
nu ifade etmektedir (Amerikan Psikiyatri Birligi, 2013). Bunun yaninda 6grenme
glcliginden etkilenme derecesi bireyden bireye farklilik géstermektedir. Og-
renme glcligu olan 6grencilerden bazilarn yalnizca okuma yazma alaninda,
bazilari yalnizca matematikte bazilari ise hem matematik hem de okuma yazma
alanlarinda sorun yasayabilmektedirler (Donovan ve Cross, 2002; Glago, Mast-
ropieri ve Scruggs, 2009; Lerner, 2000). Ogrenme giicliigi ile ilgili yapilan
Onemli tanimlamalardan bir tanesi de bu gugligd; dinleme, distinme, konusma,
okuma, yazma, sonu¢ c¢ikarma veya matematiksel hesaplamalar yapmadaki
énemli giicliikler olarak ifade etmektedir (NJCLD, 2000). Ogrenme giicligi olan
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bireylerin bu yetersizlikleri farkli zamanlarda, farkh sekillerde ortaya ¢ikabilmek-
tedir. Ornegin; 6grenme glicliigi okul éncesi cocuklarda gecikmis konusma
veya dil bozuklugu ile kendini belli ederken; ilkokulda okuma bozuklugu ve
ortadgretimde yazma bozuklugu daha 6ne cikabilmektedir. Bu nedenle tanila-
ma ve degerlendirme siirecinde 6grencilerin sahip olduklari 6zellikleri ve yeter-
sizlikleri belirlenip hangi yetersizligin 6grenmeyi ne boyutta etkilediginin belir-
lenmesi gerekmektedir.

Ogrenme glicliigl olan bireyler heterojen bir gruptur ve bu bireylerin

her biri farkli 6zellikler géstermektedir. Ogrenme giicligi olan bireylerin 6zel-
likleri ya da gliclik yasadiklari alanlar su sekilde 6zetlenebilmektedir:

1.

Dikkat soruniari. Dikkat sorunlar dikkati odaklayamama, siirdiireme-
me ve konsantre olamamayi icermektedir.

Zayif motor beceriler. Ogrenme glicligu olan ¢ocuklarin bazilari ince
ve kaba motor becerilerde guglik cekmektedirler. Bu dgrenciler genel-
de sakarlik ya da beceriksizlik olarak algilanan davranislar sergilemek-
tedirler.

Bilgiyi isleme sorunlari: Ogrenme glicligi olan cocuklar genelde isit-
sel ve gorsel bilgiyi islemlemede sorunlar yasamaktadirlar. Ornegin, bu
ogrencilerin bazilari konusma dilindeki sézciiklerde bulunan hece ve
sesbirimler Uzerinde diistiinebilme ve bu sesbirimleri maniptile etme be-
cerilerinde (sesbilgisel farkindalik), harfleri ya da sozclkleri gorsel ola-
rak hizli bir sekilde tanimada ya da kisa sureli bellek ile ilgili etkinlikler-
de zayif performans sergilemektedirler.

Ogrenme igin gerekli olan bilissel stratejileri kullanma ve gelistir-
me sorunlari. Ogrenme giicliigi olan pek cok dgrenci nasil calisacag
ve bilgiyi nasil 6grenecegi konusunda sorunlar yasamaktadirlar. Kendini
dizenleme becerilerinden yoksun olan bu &grenciler, kendi 6grenme
stratejilerini gelistirememekte ve kendi 6grenmelerini yonlendireme-
mektedirler.

Sozel dil becerilerindeki yetersizlikler. Ogrenme giicligi olan pek
cok 6grencinin yasadiklar gugltklerin altinda dil bozukluklarinin yattigi
ifade edilmektedir. Hatta 6grenme glicliglnin dile dayal bir yetersizlik
oldugu vurgulanmaktadir (Bender, 2008). Sozel dil becerilerinde yasa-
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nan yetersizlikler; dinleme, konusma, sézclk bilgisi gibi alanlarda yasa-
nan guglikleri icermektedir.

6. Okuma giicliikleri. Ogrenme giicliigi olan dgrencilerin yaklasik yiizde
sekseninin okumada gugltkler yasadig bildirilmektedir. Bu 6grencilerin
sikhkla s6zclk ¢oziimleme, basit sézclkleri tanima ve okudugunu an-
lamada 6nemli glglikler yasadiklari ifade edilmektedir (Fuchs, Fuchs,
Hosp ve Jenkins, 2001).

7. Yazma giicliikleri. Ogrenme glicligi olan égrenciler icin yazma kar-
maslik bir beceri alanidir ve bu 6grenciler yazma becerilerinde gtglikler
yasamaktadirlar.

8. Matematik giigliikleri. Ogrenme giicligi olan bazi 6grencilerin temel
problemlerinin; niceliksel disiinme, hesap yapma, karsilastirma ve say-
ma becerileri ile ilgili oldugu bildirilmektedir.

Sozel olmayan égrenme giigliigii. Ogrenme giicligu olan égrencilerin dnemli
problemlerinden bir digeri sosyal becerileri de iceren sézel olmayan 6grenme
gulclukleridir. Bu alanda yetersizligi olan dgrenciler sosyal durumlar karsisinda
nasil davranacaklarini 6grenmede ve bu durumlar karsisinda nasil tepki verip
konusmalari gerektigini bilmede yetersizlikler yasamaktadirlar. Ayni zamanda
yasadiklari sosyal beceri yetersizlikleri, baskalari ile olan iliskilerini de etkilemek-
te ve arkadas edinebilmelerini gliclestirmektedir (Lerner ve Klein, 2006).

Ogrenme Giicliigiiniin Tiirleri

DSM V'te (Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitabi V) nérogelisimsel
bir bozukluk olarak tanimlanan 6grenme guclikleri genel olarak g tir olarak
ele alinmaktadir. Bunlardan ilki okuma glicligu olarak adlandinlan disleksidir
(Turkiye Disleksi Meclisi, 2017).

Okuma Giicliigii (Disleksi): Genel anlamda okuma; ¢dzliimleme ve an-
lama olarak iki boyutlu bir beceridir (Glldenoglu, Kargin ve Ergiil, 2016). Okuma
glicligu olan dgrenciler harf-ses iligkisi kurma, sézclkleri otomatik ve dogru
isimlendirme ve okudugunu anlamada sorunlar yasamaktadirlar (Baydik, 2002;
2011; Baydik, Ergil ve Bahap Kudret, 2012). En sik gorilen 6grenme giicligu
tlrt okuma gugligudur. Uluslararasi Disleksi Dernegi'nin okuma gucligi tani-
mina bakildiginda; okuma gucliginin noérobiyolojik kokenli oldugu, dogru
ve/veya akici sézclik okuma ve ¢dzlimleme becerilerinde yasanan yetersizlikleri



|l@ Ogrenme Gicligi Olan Ogrenciler ve Genel Ozellikleri / 5

icerdigi ifade edilmektedir (IDEA, 2002; NJCLD, 2014). Ayrica okuma glclikleri-
nin beyindeki bazi isleyis bozukluklari ile de iliskili oldugu bilinmektedir (Baydik,
2014).

Matematik Giicliigii (Diskalkuli): Matematik giicligu gosteren 6gren-
cileri tanimlamak icin cesitli terimler kullaniimaktadir (Geary, 2010). Matematik
glcligu (mathematics difficulties), matematik 6grenme glicligu (mathematics
learning disability), diskalkuli (dyscalculia), gelisimsel diskalkuli (developmental
dyscalculia), aritmetik 6grenme glgligu (arithmetic learning difficulties) ve
kalict matematik gugligu (persistent mathematics difficulty) bu terimlerden
birkacini olusturmaktadir (Altindag-Kumas ve Ergil, 2014). Matematik gicligu
dort yetenek alanindaki gigliklerle beraber ortaya ¢ikmaktadir (Altindag- Ku-
mas ve Ergl, 2014):

e Dil yetenekleri (matematik terimlerini anlama ve yazili problemleri
matematik sembollerine ¢evirme),

e Algisal yetenek (sembolleri tanima ve anlama ve sayilari kimelestir-
me yetenegi),

e Matematik yetenekleri (toplama, ¢ikarma, carpma, bélme ve temel
islemlerin sirasini izleme)

e Dikkat yetenekleri (rakamlari dogru yazma ve islem sembollerini
dogru gozleme).

Yazma Giigliigii (Disgrafi): Ruhsal Bozukluklara iliskin Tani ve Istatistik
El Kitabi'na gore (Amerikan Psikiyatri Birligi, 2013) yazili anlatim ile ilgili bir ye-
tersizlik oldugu belirtilen yazma gucligi; el yazisi, heceleme ve/veya yazili ifa-
dede yasanan 6grenme glicliiklerini ifade etmektedir (llker ve Melekoglu, 2017).

Ogrenme Giigliigiiniin Yayginhg

Amerika Birlesik Devletleri'nde 1975 yilinda kabul edilen Tim Engelli Cocuklarin
Egitimi Yasasindan (Education of All Handiccapped Children Act, PL 94-142)
Oncesine kadar okullardaki 6zel gereksinimli 6grenci sayisi sadece tahmini sayi-
lar biliniyordu (Sucuoglu ve Kargin, 2006). Bu yasa ile birlikte 6zel egitim hiz-
metlerinden yararlanmasina karar verilen her 6zel gereksinimli birey igin yazil
bir dokiiman olan Bireysel Egitim Plani (BEP) hazirlanmasina karar verilmistir
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(Sucuoglu ve Kargin, 2006). Boylece 6grenme guigliigii olarak tanilanan bireyle-
rin sayisinda da hizli bir artis olmustur (Lerner, 2000). Yasanin uygulamaya ko-
nuldugu ilk yildan itibaren (1977-1978) okullarda 6grenme glcligu kategorisi
altinda 6zel egitim hizmetlerinden yararlanan 800.000 ¢ocuk oldudu, yani 6g-
renme gicligu olan dgrencilerin tim okul nifusuna oraninin %1.8 oldugu bil-
dirilmistir. Bu sayinin 1996 — 1997 okul déneminde artmaya devam ettigi ve
ylzde 5.5 (2.6 milyon) oldugu aciklanmistir (Department of Education, 1998).
Ogrenme gli¢ligu oranlarindaki bu artisin nedenlerine yénelik bazi agiklamalar
bulunmaktadir (Lerner, 2000). Bunlar;

1. Farkindalik diizeyinin artmasi: Ogrenme giicligine yonelik toplum-
sal farkindalik artmistir. Bu farkindaligin artmasinda ebeveynlerin, egi-
timcilerin, sivil toplum kurulusglarinin 6grenme glicligu olan 6grencilere
okullarda yeterli hizmetin saglanmasi konusunda yaptigi calismalar et-
kili olmustur. Farkindaliginin artmasi 6grenme giigligu olan ¢ocuklarin
dikkat cekmesini ve tani igin yonlendirilmesini beraberinde getirmistir.

2. Tamilama ve degerlendirme di¢iitlerinde yasanan gelismeler: Geli-
sen degerlendirme yontemleri daha 6nce tani alamayan ¢ocuklarin tani
almalarina olanak vermistir.

3. “Ogrenme giicliigii” simflamasina yénelik sosyal kabul: Baz aileler
ve yoOneticiler 6grenme gli¢ligiu teriminin herhangi bir etiketleme yap-
madigini distinerek bu terimi zihinsel yetersizlik ya da davranig bozuk-
lugu tanisindan daha kolay kabul etmislerdir. Dolayisiyla 6grenme glig-
gl teriminin daha az etiketleyici oldugu dlslinilerek, daha dncesinde
zihinsel yetersizlik ya da davranis bozuklugu tanisi almis 6grencilerin ar-
tik 6grenme giicligu bashgi altinda yer aldigi gértalmustar.

4. Genel egitim programi ile ilgili sinirltliklar: Genel egitim sinifinda
glclik yasayan cocuklar icin mevcut programlarin yetersiz oldugu bildi-
rilmis ve bu siniflarin 6grenme glcligu olan 6grencilerin gereksinimle-
rini karsilamada yetersiz olmalari 6zel egitim almalari icin tani slrecine
girmelerine neden olmustur.

5. VYasal dayanaklar: Bazi mahkeme kararlari, azinlk cocuklarini zihinsel
engelli olarak siniflandirmanin ayrimcilik olacagina karar vermistir. Do-
layisiyla, egitim bakanligi bu cocuklardan bazilarinin 6grenme guclugi
siniflamasi altinda tanimlanabilecegini bildirmistir (U. S. Department of
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Education, 1991). Bu dénemde 6grenme glcligl olarak tani alan ¢ocuk
sayisinin artisa karsin zihinsel yetersizlik tanisi alan égrencilerin sayisin-
da bir azalma olmustur.

GUnUmduzde yapilan arastirmalara bakildiginda 6grenme glgcliginin
okul ¢agr cocuklarinin yasadigi en yaygin sorunlarin basinda geldigi gorilmek-
tedir (Fletcher, Lyon, Fuchs ve Barnes, 2007; Lerner, 2000). ABD'de bulunan bes
cocuktan birinin 6grenme sorunu oldugu bildirilmektedir (NCLD, 2018). Bu an-
lamda 6zel egitim alan 6zel gereksinimli bireylerin cogunlugunu 6grenme guig-
(gl olan 6grencilerin olusturdugu (Donovan ve Cross, 2002) ve 6grenme glic-
[Ggu olan o6grencilerin 6zel gereksinimli cocuklar arasindaki oraninin %40,7
oldugu agiklanmistir (U.S. Department of Education, 2014). Dahasi okul c¢adi
ogrencilerin yaklasik %15'inde 6grenme gii¢ligi oldugu ifade edilmistir (NCLD,
2014; Patterson, 2008). Turkiye'de ise 6grenme gui¢ligl olan &grencilerin ora-
ninin yaklasik % 3 oldugu belirtiimektedir (Melekoglu, 2017). Dolayisiyla 63-
renme glg¢ligl son 50 yildir diinyada 6zel egitim alaninda Uzerinde en ¢ok
durulan konular arasinda yer almaktadir. Ogrenme gugligiinin cinsiyet oranla-
rina bakildigina da kiz ve erkeklerde benzer oranlarda gérildigini ancak erkek
cocuklarin bazi 6zelliklerinden dolayr daha sik tanilandigini bildirilmektedir
(NJCLD, 2014).

Ogrenme Giicliigiiniin Nedenleri

Ogrenme glicliigiinin nedenlerini belirlemek uzun yillardir arastirmalarin odak
noktasi olmustur. Bu yillar boyunca degisen arastirma sonuglariyla bir dizi olasi
problem 6ne sirllmustir. Tablo 1."de 6grenme gi¢ligliniin varsayilan nedenle-
rinden bazilar gésterilmektedir (Reid, Lienemann ve Hagaman 2013). Ogrenme
glcligunin nedenlerine dair ginimize kadar yapilan arastirmalar ilerleme
kaydetmesine ragmen heniiz kesin bir sonu¢ sunulamamistir (Reid, Lieneman ve
Hagaman, 2013). Ogrenme giicliigii olan bireylerin heterojen yapilar géz
onlinde bulunduruldugunda bu sonug¢ olagan kabul edilmelidir. Tim bunlara
ragmen; dgrenme gu¢ligindn nasil ele alinmasi gerektigini kesin olarak vurgu-
layan ve 6grenme glcligl olan 6grencilerin egitimleri icin karar almada da
etkili olan bazi agiklamalar vardir. Bunlardan glinimizde de Uzerinde en ok
durulan konulardan bir tanesi tibbi agiklamalardir.

Tibbi aciklamalar, 6grenme gu¢ligini dider yetersizlik tirlerinden
ayirmasi bakimindan énemlidir. Bu agiklamalar ilk olarak 1920 ve 1930’lara denk
gelmektedir (Bender, 2008). Tibbi aciklamalar, grenme gui¢ligini beyin temel-
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li bir yetersizlik olarak gérmdstiir (Cortiella ve Horowitz, 2014). Diger bir deyisle,
0grenme glcligl olan 6grencilerin gosterdikleri 6grenme yetersizliklerinin,
bazi norolojik temelli hastalik veya bozukluklardan kaynaklandigi distntlmek-
tedir. Ornegin bu konuyla ilgili erken dénemlerde calisan arastirmacilardan biri
olan Samuel Orton (1937), okuma konusunda glicliik ¢ceken bircok 6grencinin b
ve d, veya p ve q gibi harfleri tersine ¢evirme egiliminde oldugunu fark etti.
Orton, bu durumu fenomen streposymbolia (blkilmis semboller) olarak ad-
landirmis; ters gevirmelerin, beyin yarimkirelerinde depolanan kelime veya harf-
lerin ayna goruntulerinden kaynaklandigini varsaymistir.

Ogrenme glicligu ile ilgili tibbi nedenlerin hala kabul gérdigi bilin-
mektedir (Wadsworth, Olson, Pennington ve Defries, 2000). Hatta Wadsworth
ve arkadaslarinin (2000) calismasinda genetik faktorlerin okuma glcliginin
ylzde ellisinden fazlasini agiklayabilecedi ifade edilmistir. Genetik etkilerin baz
o6grenme glcllklerine neden olabilecegi goristu gittikce daha da 6nemli hale
gelmektedir (Bender, 2008).
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Tablo 1. Ogrenme giicliigiiniin olasi nedenleri

Nedenler Ornek
Merkezi sinir sistemi | - Beyin yarimkurelerinin anormal simetrisi; sinir hiicresi anom-
ile ilgili anomaliler alileri.

- Dogum éncesi: Annenin ila¢ kullanimi, sigara kullanimi.
Fetal alkol sendromu, fetal alkol sendromunun etkileri

- Dogum ani: Prematire dogum, anoksi, dogum sirasindaki
komplikasyonlar, dogum sirasindaki yaralanma.

- Dogum sonrasi: inme, yuksek ates, menenjit, ensefalit

Merkezi sinir sistemi
ErKezZl SIpir sistermt (beyin iltihabi) veya kafa travmasi nedeniyle beyin hasari.

hasari
- Okuma glgcline yonelik arastirmalar okuma gugluginin
Genetik g?netik kékgnlerle glcla  bir iliski icinde oldugunu
gOstermektedir.

- Klinefelter sendromu, Turner sendromu veya Fragile X sen-
dromu gibi kromozomal anomalilerinin neden oldugu du-
rumlar 6grenme gii¢ligu ile sonuglanabilir.

Cevresel - Kursun zehirlenmesi veya diger agir metaller gibi cevresel
toksinlere maruz kalma.

Biyokimyasal anom- | -  Norotransmitterlerde (6rnegin, dopamin, serotonin, aset-

aliler ilkolin) dengesizlikler

Ogrenme Giicliigiiniin Tanilanmasi

Ogrenme glicligi oldukca yaygin gériilen bir bozukluk olmasina ragmen bu
bozuklugun tanilanmasi zordur. Bunun nedenlerinden birisinin 6grenme guglu-
gu olan bireylerin bazi alanlarda beklenenin altinda basari gdsterirken baska
herhangi bir alanda Ustiin basari gostermesi oldugu bildirilmektedir. Dolayisiyla
bu égrencilerin neye ihtiyac duyduklarini belirlemek giiclesmektedir. Ogrencinin
potansiyeli ile mevcut performansi arasindaki bu farklilik kapsayici 6l¢iit olarak
adlandinimaktadir (Melekoglu ve Cakiroglu, 2015). Ogrenme giicliguniin tani-
lama sirecinde g6z 6niinde bulundurulan bir diger 6l¢it dislayici 6lctt olarak
belirtiimektedir. Dislayici gt 6grenme glcliginin gorsel isitsel ve zihinsel
yetersizlikten, duygusal bozukluktan ya da kultlrel farkhliklardan kaynaklan-
mamas! durumu olarak agiklanmaktadir (Bender, 2004). Son olarak ihtiyag ol-
cltlerinden bahsedilmektedir. ihtiyac &lcitleri 6grencilerin dzel egitime olan
ihtiyaclarini belirleyip kendisine 6zgl egitsel uyarlamalar dizenleyebilme ile
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ilgili bir 6lctttir (Melekoglu ve Balikgl, 2017). Taniya yonelik degerlendirmede
kullanilan bu bilesenler 6grenme gucliklerini tanimlarinda kullanilan bilesenler-
dir. Dolayisiyla bu tani élcutlerinden dgrenciyi tanilamak ve 6grencinin gereksi-
nimlerini karsilamak icin yararlaniimaktadir (Melekoglu ve Balikgi, 2017)

Ogrenme glicliigi olan bir cocuk genelde ilkokula baslayana kadar tani
alamamaktadir. Bu yetersizlik genel olarak akademik becerilerdeki yetersizlikle
birlikte ortaya ¢iktigi icin, 6grenciler okula basladiginda tani alabilmektedirler.
Ogrenme gicligi olan bireyleri tanilamak, bu bireylerde 6grenme gicligu
olup olmadigina kararini vermek, 6grencinin performansina uygun midahalede
bulunabilmek acisindan 6nemlidir. Dolaysiyla 6grenme gigligu olan bireyleri
tanilamak icin taniya ve mudahaleye yonelik degerlendirme siireclerini belirle-
mek gerekmektedir (Bender, 2008; Lerner, 2000). Degerlendirme, 6grencinin
performansi ile ilgili karar verebilmek ve performansi dogrultusunda uyarlama-
lar yapabilmek icin 6grenci hakkinda bilgi toplama siireci olarak ifade edilmek-
tedir (Lerner, 2000). Ozel egitim alaninda degerlendirme iki énemli nedenden
dolayr 6nemlidir. Bunlardan bir tanesi siniflama/tanilamadir. Yasalar 6grenme
glcligu veya herhangi bir yetersizlik catisi altinda olan bireylerin 6zel egitim
hizmetlerinden yararlanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Dolayisiyla tanilama,
6grencinin ihtiyag¢ duydugu 6zel egitim hizmetine ulasmasini saglayacaktir.
Degerlendirmenin bir diger 6nemli nedeni 6gretimi planlamadir (Lerner, 2000).
Degerlendirmeden elde edilen bilgi 6grencinin ihtiya¢ duydugu egitimi almasi-
na, performansina yonelik hazirlik yapilmasina ve 6grenmesine olanak saglaya-
caktir.

Tanilama tibbi tanilama ve egitsel tanilama olmak Uzere iki boyutta ger-
ceklesmektedir. Tibbi tanilamada amag ¢cocugun merkezi sinir sistemi ile biyolo-
jik yapisindaki bozukluklari teshis etmek ve ardindan gerekli egitsel midahaleyi
yapabilmektir (Bender, 2000). Ogrenme giicliigii olan bireyler icin yapilabilecek-
lere bakildiginda beyin odakli belirli bilissel gorevleri (okuma/yazma/iletisim)
degerlendirmeler s6z konusudur. Ancak dogrudan, 6grenme giicligi olan bi-
reyleri tanilayabilen formal tibbi degerlendirmelerin varligindan s6z edileme-
mektedir.

Egitsel tanilamada farkl siiregler bulunmaktadir. Bu sirecler genel ola-
rak gonderme oOncesi slire¢, gonderme sireci ve ayrintili degerlendirme siireci
olarak ifade edilmektedir. Ogrenme gii¢ligi tanilama siirecinde problemlerin
saptanmasina yonelik olarak farkli alanlarda degerlendirme yapilmasina olanak
saglayan testler uygulanmaktadir. Bu testler; WISC-R Zeka Testi, Standford —
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Binet Zeka Testi, Bender Gestalt Gorsel Motor Algi Testi, Frostig Gelisimsel Gor-
sel Algi Testi, Peabody Resim Kelime Testi, WRAT Genis Kapsamli Basari Testi,
Goodenough - Bir Insan Ciz Testi, Harris Laterellesme Testi, Head Kendi Bede-
ninde Sag — Sol Tayini Testi, Gesell gelisim Figirleri Testi, GISD Sayi Testi Dizisi
Testi, akademik basari degerlendirme testleri olabilmektedirler (Dogan, 2012).
Ancak (lkemizdeki degerlendirme araglar g6z o6niinde bulunduruldugunda
bahsedilen testlerden bazilarinin (Peabody Resim Kelime Testi gibi) sorunlari
oldugu bilinmektedir.

Taniya yonelik degerlendirmede, kullanilan yaklasimlardan biri de tutar-
sizlik modelidir. Tutarsizlik modeli 6grencinin standart basari testlerinden aldig
puan ile zeka puani arasindaki uyumsuzlugu ifade etmektedir (Fletcher, Lyon,
Fuchs ve Barnes, 2007; NJCLD, 2005). IQ basar tutarsizlik modeli, 6grencinin
6grenme glcligl olup olmadigini ve 6zel egitim hizmetlerine ihtiyaci olup
olmadigini belirlemek igin kullanilan geleneksel yontemdir (IDEA, 2007). Tutar-
sizlik modeli, grencinin genel bir zeka testi (WISC-IV IQ testi gibi) puanlari ile
bir veya daha fazla akademik basari alani icin elde ettigi puanlar (6r,
Woodcock-Johnson Basari Testi gibi) arasindaki dnemli bir fark veya tutarsizhk
olup olmadigini degerlendirir (U.S. Department of Education Office of Special
Education Programs (OSEP), 2007). Cesitli tutarsizlik formalleri kullaniimaktadir
(Naglieri, 2011). Ogrenme giicligu olan bireyleri tanilama siirecinde yaygin
olarak standart puan tutarsizligi yontemi uygulanmaktadir (NJCLD, 2005). Bu
yontemde ayni ortalama ve standart sapma puanlarina sahip zeka testi ve basari
testi puanlari elde edilmekte, daha sonra basari puani zeka testi puanindan
ctkarilmakta ve fark buyikse 6grenme gulcligi tanisi konulabilmektedir (Ben-
der, 2012; IDEA, 2006). Bir 6grenciyi, IQ ve basarisi tutarsizhgini kullanarak 6g-
renme gug¢ligu olarak tanilamak icin bu tutarsizligin genelde 1 ya da 2 standart
sapma olmasi beklenmektedir (OSEP, 2007).

Ogrenme glicligi olan égrencilerin tanilanmasi ve midahaleye yar-
dimci olmast igin kullanilan bu testler disinda da gesitli alternatif tanilama yon-
temleri bulunmaktadir. Ozel egitimde tanilama ya da degerlendirmeye yonelik
bakis acilari géz 6nlinde bulunduruldugunda bireysellik 6nemli nokta olarak
gorilmektedir. Bu bakis acicindan hareketle 6grencinin performansini belirli bir
normdan alinmig standart puanlarla karsilastirmak yerine, yapmasi beklenen
davranissal amaclar ve Olcutler ile karsilastinimasi gerekliligi savunulmaktadir
(NJCLD, 2017). Sonug olarak olctit bagimh degerlendirme, miifredata dayali
degerlendirme ve glinimuzde giderek 6nemli, hale gelen Midahaleye Yanit
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(Response to Intervention- RTI) modeli gibi sirecler Gizerinde durulmaya bas-
lanmistir (NJCLD, 2017).

Midahaleye Yanit Modeli (RTI), potansiyel ile basari arasindaki farka
dayali tanilamaya yonelik elestiriler (izerine son yillarda kullaniimaya baslanmis-
tir (Fuchs, Mock, Morgan ve Young, 2003; Fletches, Francis, Morris ve Lyon,
2005). Miudahaleye Yanit Modeli (RTI), 6grenmede gliclik ceken, davranis so-
runlari olan ve 6zel gereksinimli olabilecek dgrenciler igin erken teshis ve destek
saglayan veri temelli bir karar verme surecidir. Bu sirecte 6ncelikli amag; 6gren-
cinin ihtiya¢ duydugu alanlarda basarisizlik yasamadan veya tani almadan once,
o6grenciye akademik ve davranissal destek saglayarak erken mudahale hizmeti
sunmaktir. Dolayisiyla RTI genel ve 6zel egitimi birlestirerek tim cocuklarin
ihtiyaclari dogrultusunda egitim ciktilarini arttirmayi hedeflemektedir. Bunun
icin 6ncelikle genel tarama yapilir, 6grencilerin 6grenme seviyelerine gore 6g-
rencilere egitsel miidahale edilmesine olanak saglar. Bu surecte beklenen aka-
demik gelisme icin gerekli miidahale islemleri uygulanarak gelisimin ilerlemesi
hedeflenir. Gelisimin saglanamadigi durumlarda 6grenme gu¢ligu varligindan
sOz edilebilmektedir (Fuchs ve Fuchs, 2006).

RTI yaygin olarak ¢ asamada gerceklestiriimektedir (NCLD, 2017). Bi-
rinci asamada 6gretmen d6grencilerin akademik becerileri ile ilgili bir tarama
yapar. Uygulanan testlerde en disik puanlari alan alt % 25'lik dilimde basari
gosteren dgrencileri tespit eder. Ogretmen bu gruptaki 6grencilere arastirma
temelli, etkililigi kabul edilmis bilimsel dayanakli 6gretimsel teknikler ve diizen-
lemeler kullanir. Dizenli olarak (haftalik) 6grencilerin hedeflenen akademik
becerilerdeki gelisimlerini 6lcer. Ornegin 1 dakikada dogru sekilde okunan ke-
lime sayisi birbirinin alternatifi olabilecek ayni diizeydeki okuma parcalarindan
her 6lgmede rastgele secilen bir okuma parcasi kullanilarak standart kosullarda
haftalik veya iki haftada bir 6lculir. Bu streg genellikle 8-10 hafta strer. Gelisme
gosteren ogrenciler genel egitim ortamina kaydirilirken, yeterli gelisme gdster-
meyenler (yaklasik % 33) ikinci asamaya cekilir (Bender, 2012). Genel olarak,
yalnizca 2-3 6grenci 2. asamaya gecer. Bu asamada daha yogun bir sekilde uy-
gulanan ogretimsel tekniklere ve dizenlemelere yer verilir. Kiiciik gruplarda
dgretim uygulanir. Bir yardimci personelin yardimi alinir. Hedeflenen beceriler-
deki gelisme daha sik olarak &lgllir (haftada iki kez). Gerektiginde teknolojik
destek programi uygulanir. Gelisme gdsteren 6grenciler genel egitim ortamina
kaydirilirken, yeterli gelisme gostermeyenler (yaklasik %33-50) lglincii asamaya
cekilir. Uclincli asamaya ulasan égrenciler tani icin yénlendirilir. Ayrintili deger-



|l@ Ogrenme Gicligu Olan Ogrenciler ve Genel Ozellikleri / 13

lendirme slireci baslatiir. Bu sireg igerisinde daha yodun olarak 6gretimsel
dizenlemelere (6rnegin; birebir 6gretim) devam edilir (NJCLD, 2017).

RTI uygulama sirecinde genel egitim dgretmenleri, 6zel egitimciler de
dahil olmak Uzere cesitli meslek elemanlari bulunur. Ogrencilerin gelisimi, 6g-
renme hizini ve bireysel performans seviyelerini degerlendirmek icin yakindan
izlenir. Midahalelerin yogunlugu ve siresi 6grencinin miidahale sirecine verdi-
gi ilerlemeye dayanir. Midahaleye yanit modeli, okul 6ncesi dénemden lise
seviyesine kadar olan tiim siniflarda uygulanma igin tasarlanmistir.

Ogrenme Giicliigiiniin Belirtileri

Ogrenme glicliigl olan égrenciler heterojen bir gruptur. Bu dégrenciler, bircok
farkli alanda birbirlerinden farkli &zellikler gosterirler. Bir 6grenci okuma ve
hecelemede glicliik yasarken bir digeri matematigi anlamakta glclik cekebilir.
Yine baska bir 6grenci baskalarinin ne dedigini anlama veya sozel iletisim kurma
konusunda guglik cekebilir. Sorunlar ¢ok farkli olmakla birlikte hepsi 6grenme
glcligu catisi altinda toplanmaktadir (Friend, 2005).

Ogrenme gucligine iliskin belirtilerin farkinda olmak ve égrencilere
gerekli yardimi erken yapmak 6grencinin gelecegi igin ¢ok énemlidir. Ogrenme
glcligl ne kadar erken tespit edilirse, 6grencinin okulda ve hayatta basarih
olma sansi o kadar artar. Ogrenme giicliigl yasayan bircok cocuk ve yetiskin
teshis edilemeden kalir ve bu "gizli engel" ile yasamlarini strdururler. Erken
teshis edilmeme sonucunda ortaya ¢ikan sorunlar; bireylerde 6zglvenin zayif
olmasina, dgrencilerin okulda akademik olarak ilerleyememesine ve yetiskin
hayatinda isyerinde belirli glgliklere neden olabilir. Erken teshis ve midahale
ile 6grencilere 6grenme gl¢liguyle basa ¢ikmalari ve glclik yasadiklari beceri-
leri telafi etmeleri icin gerekli beceriler kazandirilabilir (Coordinated Campaign
for Learning Disabilities, 1997).

Ogrenme glicligu riski olan kiicliik cocuklardaki erken uyari isaretlerini
bilmek ve normal gelisim basamaklarini anlamak erken tani ve midahaleye
yardimci olur (Kemp, Smith ve Segal, 2006). Tum 6grencilerin 6grenme stilleri
kendilerine 6zgudir. Ogrenme giicligiini belirlemek her zaman kolay degildir.
Ogrenme glicligi olan dgrenciler farkh ozellikler gdsterdiginden cok net bir
sekilde gorulebilecek tek bir belirti veya profil yoktur. Ancak, bazi belirtiler farkli
yaslarda digerlerinden daha yaygindir. Bu belirtilerin farkinda olunmasi, erken
yasta bir 6grenme bozuklugunu yakalayarak ve cocuklarin erken mudahale
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almalarini saglayabilir. Ogrenme giicligiine iliskin gézlenen belirtiler asagida
sunulmaktadir (Pierangelo ve Giuliani, 2006).

Okul Oncesi Dénemde Ogrenme Giigliigii Belirtileri

Kelimeleri telaffuz ederken giigliik
Dogru sozctigu bulmada guclik

Kafiyeli s6zclkleri ve tekerlemeleri fark etmede, kafiyeli s6zcik bulmada
gugluk.

Alfabeyi, sayilari, renkleri, sekilleri, haftanin giinlerini 6grenmede gliglik
Yonergeleri takip etme veya rutin 6grenmede guglik

Boya kalemlerini, kalemleri ve makas gibi araclari uygun sekilde tutma-
da ve kullanmada guiglik

Duagme ilikleme, fermuar agma-kapatma, ¢itcit takma, ayakkabi bagcigi
baglamayi 6grenmede gliglik

5-9 Yas Arasi Dénemde Ogrenme Giigliigiiniin Belirtileri

Harfler ve sesler arasindaki baglantiyr kurmakta gticlik
Sesleri birlestirerek kelime tretmede guglik

Okurken basit kelimeleri karistirmak

Yeni beceriler 6grenmede gugclik

Kelimeleri yazarken tutarli hata ve yanlishklar yapma

Temel matematik kavramlarini 6grenmede glclik ve matematik sem-
bollerini (+, -, x, /, =) karistirma

Zaman bildiren kavram ve sozcukleri n dogru kullanimini 6grenmede
guglik.

10-13 Yas Arasi Dénemde Ogrenme Giigliigiiniin Belirtileri

Okudugunu anlama veya matematik becerileri ile ilgili gliclik
Acik uclu sorulara cevap vermekte giglik

Okuma ve yazmayi sevmemek ve sesli okumaktan kaginmak
Okunaksiz ve yavas el yazisi

Glnlik yasamda zayif diizenleme becerileri (yatak odasi, ev 6devi, ca-
lisma masasi daginiktir)
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Sinif ici tartismalari takip etme ve duislinceleri sdzel olarak ifade etmede
glclik

Ogrenme Giicliigiine Eslik Eden Sorunlar

Ogrenme gicligu ile siklikla iligkilendirilen cesitli 6zellikler bulunmaktadir. Cu-
latta, Tompkins ve West (2007)'e gore en sik iligskilendirilen on &zellik sunlardir:

1.

Hiperaktivite: Hiperaktivite 6grenme gicliglne siklikla eslik eden di-
ger bir durumdur. Hiperaktif bireyler uzun siire oturamaz ve disiinme-
den hareket ederler.

Algi-motor bozukluklarr. Ogrenme glicligu olan bireyler dis uyaranla-
r tanima, yorumlama ve anlamada, gorsel ya da isitsel bir uyarani mo-
tor davranisi ile koordine etmede zorluk yasarlar.

Duygusal dalgalanma: Ogrenme giicligu olan cocuklarin karsilastiklari
durumlar karsisinda ani duygusal degisiklikler yasamasidir (Aglarken
aniden gilmeye baslama).

Genel koordinasyon eksikligi: Ogrenme glicligu olan cocuklar, kes-
me, digmeleri ilikleme, ayakkabi baglamak, kara tahtadan deftere ge-
cirme ve nesneleri sekil ve boyutlara gore siralamak gibi koordinasyon
gerektiren etkinliklerde zorluk ¢ekebilirler.

Dikkat bozuklugu: Ogrenme glicligu olan ¢ocuklar dikkatlerini odak-
lamada, stirdirmede ve kendileri icin 6nemli olan uyarani diger uyaran-
lar icinden se¢mede gtiglukler yasarlar.

Diirtiisellik: Dikkatlice disinmeden gerceklesen eylemleri tanimlar.

Bellek sorunlari ve soyut diisiinmede giicliik: Calisilan materyalleri
hatirlamada zorluk ve soyut kavramlari anlamada basarisizlik olarak ifa-
de edilebilir. Ornegin 6grenme giicliigi olan bir cocuk dgrenilen sesleri,
harfleri veya sozclkleri hatirlamakta zorlanabilir.

Belirgin akademik problemler: Okuma, heceleme, yazma, anlama ve
aritmetik hesaplamalari 6grenmedeki glclikleri igerir.
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9. Dil ve konusma bozukluklari: Ogrenme glicliigii olan bireyler sézlii
dili anlama ve sozel bilgiyi hatirlamada gtclikler, sesletim sorunlari
(sozciklerden ses, hece atma, sozciikteki sesin yerine baska bir ses sdy-
leme gibi), kendini sozli olarak ifade etme ve dogru kelimeleri kullan-
makta guclik cekebilirler.

10. Nérolojik belirtiler: Ogrenme giicligi olan bir cocuk nérolojik bozul-
ma belirtileri (ince motor koordinasyonu eksikligi, zayif denge, sakarlik
ve zayIf konusma) gosterebilirler.

Bununla birlikte, dgrenme gli¢ligli olan ¢ocuklarin hepsinin yukaridaki
zorluklar gostermedigine dikkat edilmelidir. Bryan ve Bryan (1978)In ortaya
koydugu gibi, bunlardan birinin olmasi otomatik olarak bir cocugun 6grenme-
sini engellemez. Bununla birlikte, 6grenme gui¢ligu programlarina yerlestirilen
cocuklarin ¢cogu, bu ozelliklerin birkagini gosterir.

Bugtin, 6grenme gugliginin yasamin bircok asamasinda ortaya ¢iktig
ve sorunun her asamada farkli bir bicimde goraldigi kabul edilmektedir. Her
yas grubu (okul dncesi, ilkokul cocuklari, ergenler ve yetiskinler) farkli becerilere
ihtiyac duyar. Bu nedenle, 6grenme glcliginin belirli 6zellikleri, belirli yas
seviyelerinde daha fazla 6ne gikmaktadir.

Ogrenme Giicliigii Olan Cocuklarin Okul Oncesi Dénem Ozellikleri

Okul 6ncesi cagindaki cocuklarin 6grenme gucligine iliskin gosterdigi ozellik-
ler arasinda yetersiz motor gelisim, dil gecikmeleri, konusma bozukluklari, zayif
bilissel ve kavram gelisimi yer almaktadir. Gargiulo ve Kilgo'a (2013) gore, 6g-
renme gucligu ¢eken dgrencilerin timu bu dzellikleri gdstermezken, bu davra-
nislari gdsteren bircok 6grenci sinifta oldukca basarilidir. Bircok ¢ocuk bu dav-
ranislardan birini veya ikisini sergileyebilir; bununla birlikte tim 6grenciler bu
Ozellikleri gostermeyeceklerdir ve ayni davranislari gdsteren bircok 6grenci
sinifta basarili olacaktir. Ogrenme glicliigii ceken égrenciler icin, okulda ve bas-
ka yerlerde sorunlara yol agan bu davranislarin miktari, yogunlugu ve siresi
onemli olandir (Smith 2004).

Ogrenme glicliigi olan bireylerin hepsinin gosterdigi tek bir ézellik ve-
ya ozellikler yoktur. Ogrenme giicligi olan cocuklar, okul éncesi dénemde;
alfabeyi 6grenme, yeni kelimelerle climleler kurarak konusma, sayilari 6grenme
ve sayma, renkleri 6grenme, sorulari anlama ve hikaye anlatimina iliskin sorun-
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lar yasayabilirler. Kiiclik ¢ocuklardaki diger olasi 6zellikler arasinda sakarlik veya
ince motor gelisiminde gecikmeler, yonergeleri takip edememe yer almaktadir
(Lerner ve Kline, 2006).

Ogrenme glicliigi olan bircok cocuk okula baslayana kadar siklikla tes-
his edilmezler. Anaokulu veya birinci siniftan itibaren dil, bellek, heceleme, yaz-
ma, konsantrasyon ve/veya okudugunu anlama ile ilgili problemler géstermeye
baslayabilirler. Ayrica sira alma ve konusmadan dnce birinin konusmasini bitir-
mesini beklemek gibi kurallara neden uymalar gerektigi konusunda kafalari
karisabilmektedir. Tablo 2'de 6grenme glcligu olan cocuklarin okul &ncesi
donemi ozelliklerine yer verilmistir (Kerr, 2007; Snowling, 2005; Wolf ve Bowers,

1999).

Tablo 2. Ogrenme glicliigi olan cocuklarin okul 8ncesi dénem &zellikleri

Ogrenme
giicliigii
Disleksi

Diskalkuli

Disgrafi

Ozellikler

Harf-ses iliskisi kurmada giiglik
Akranlarina gore daha sinirli kelime dagarcigina sahip olma; yeni
kelimeleri 6grenme de zorluk yasama.

Akranlarinin dogru bir sekilde soyledigi kelimeleri yanlis séyleme.

Kafiyeleri fark etme, kelimeleri hecelerine ayirma, kelimelerin sesle-
rini birlestirme ve kelimelerini seslerine ayirma gibi sesbilgisel far-
kindalk becerilerinde gliclik

Gecikmis konusma ve dil gelisimi

Okumayi 6grenmeye ilgisi cok az veya hig yok

Bir hikayedeki olaylari dogru sirada anlatmakta zorluk yasamak
Sayi saymay 6grenmede giiclik

Rakam-nesne eslemede giiclik (6rnegin, bes numara istendiginde
iki blok getirme)

Nesneleri renk, sekil veya tire gore siralamada sorun yasamak
Zamanla ilgili kavramlari (diin, bugilin, yarin) anlamada gigluk.
155, 112 gibi basit sayilari ezberleyememek

Boyama ve cizme gibi etkinlere katilmaya diren¢ gosterme.
Yanlis kalem tutusu

Cizim yaparken sik sik elinin yoruldugunu séylemesi

Noktalarin birlestirilmesi, izlenmesi ya da takip edilmesi gereken
yazma etkinliklerinde gticlik
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Ogrenme Giicliigii Olan Cocuklarin Okul Dénemi Ozellikleri

Ogrenme glicliigi olan égrenciler cesitli akademik becerilerde gliclik yasarlar.
Ilkokul yillarinda, yetenek ve basari arasindaki bir tutarsizliklan belirginlesmeye
baslar. Bu dgrenciler birkag alanda akranlarina benzer gugli yonlere sahip gibi
gorinmektedir ancak 6grenme hizlar beklenmedik sekilde daha yavastir (Smith
2004). Bu problemler genellikle niversite de dahil olmak lzere resmi egitimin
sonuna kadar devam etmektedir (Bradshaw, 2001; Gregg, Coleman, Stennett ve
Davis, 2002).

Ogrencilerde 6grenme giicligi oldugu okula baslayip belirli akademik
becerileri kazanamadiklari zaman ortaya cikar. Ogrencilerin akademik basarisiz-
liklari daha ¢ok okuma alaninda goriliir ancak matematik, yazma veya diger
akademik alanlarda da basarisizlik gorilebilmektedir. Okul déneminin ilk yilla-
rinda 6grenme gicligu olan 6grencilerin 6zellikleri arasinda sik sik konsantre
olmama, kalemi yanls tutma ve okunaksiz yazi, zayif motor beceriler ve okuma-
y1 6grenmede zorluk bulunmaktadir. Daha sonraki yillarda mifredat zorlastikca,
sosyal bilgiler veya fen bilimleri gibi diger alanlarda da sorunlar ortaya cikabilir.
Ayrica birkag yil tekrarlanan basarisizliktan sonra 6grenciler duygusal sorunlar
yasayabilmektedirler. Bazi 6grenciler icin sosyal sorunlar, arkadas edinme ve
arkadasliklarini sirdiirememe bu yas dlizeyinde 6nem kazanmaktadir (U.S. De-
partment of Education, 2002). Asagidaki tabloda (Tablo 3) 6grenme gii¢glugu
olan 6grencilerin okul doneminde gosterdikleri 6zelliklere yer verilmistir (Kerr,
2007; Snowling, 2005; Wolf ve Bowers, 1999).



=

Ogrenme Gicligo Olan Ogrenciler ve Genel Ozellikleri / 19

Tablo 3. Ogrenme glicliigl olan cocuklarin okul dénemi ézellikleri

Ogrenme

gicligii
Disleksi

Diskalkuli

Disgrafi

Ozellikler

Okurken, kelimelerdeki sesleri ayirmada gticlik

Ayni kelimeyi, ayni paragrafta bile olsa birden ¢ok farkl sekilde ve
hatali okuma

Harf veya kelimeleri yanlis okuma veya yazma

Sesleri benzeyen harfleri karistirma (d/t, b/p, f/v)

Gorsel olarak benzeyen harfleri karistirma (s/s, d/p, h/n, f/t)
Yavas okuma

Noktalama isaretlerini yanls kullanma

Hecelemede giigliik

Yasina gore sinirli kelime dagarcigi

Sozcilik bulma guclikleri

Matematik sembollerini (+ - x / =) birbirine karistirma

Toplama, ¢ikarma, carpma veya bdlme islemlerinde kaliplari tani-
mada guclik

2 + 4 = 6 gibi temel matematik olgularini 8grenme ve hatirlamada
glclik

Zihinden islem yapma gibi gelismis stratejiler kullanmak yerine
saymak icin parmaklarini sayarak islem yapma

Daha bliyiik ve daha kiiciik gibi matematik ile ilgili kavramlari an-
lamada gliclik

Kesirleri anlamada guiglik

Glnler, haftalar, aylar, mevsimler, ¢eyrekler vb. zamana iliskin kav-
ramlari anlamada gtiglik

Anolog saat okumada gclik

Matematik dilini anlayama veya bir matematik problemini ¢6zmek
icin bir planlama yapmada guicliik.

Yazarken harf ve kelimeler arasinda uygun olmayan miktarda bos-
luk birakma

Kalemi yanlis tutma
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- Harfleri birbirine gore orantisiz biyukliikte yazma
- Yazarken satir takibinde guclik

- Cumle yapisi ile ilgili sorun yasamak ve harfleri yanlis yazma (d ve b
harflerini karistirma gibi)

- Basit sekiller cizme, Basit sekilleri ¢cizme, noktalar kalemle izleyerek
birlestirmede giclik

- Kendi el yazisini okuyamama
- Harita veya cizelgeleri okumakta sorun yasama

- Buyuk harf kullanmada guiclik, uygun olmayan sekilde bir s6zcigu
yazarken sozcik iginde buyuk ve kiictk harfleri bir arada kullanma.

- Noktalama isaretlerini unutma veya yanlis kullanma

Sekil 1'de disgrafisi olan bir 6grencinin yazi 6rnegi, Sekil 2'de ise diskal-
kulisi olan bir 6grencinin matematik defterinden bir 6rnek gosterilmektedir (Bu
resimler Mersin/Tarsus Hasan Karamehmet lkokulunun web sitesinden alinmis-
tir).

Sekil 1. Disgrafisi olan bir 6grencinin yazi 6rnegi
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Sekil 2. Diskalkulisi olan bir 6grencinin matematik defterinden bir drnek

Ogrenme Giigliigii Olan Bireylerin Geng Yetiskinlik ve Yetiskinlik Donemi
Ozellikleri

Ogrenme glicligu ceken cocuklar, 6grenme glicligi ceken yetiskinler olarak
biyur. Diger bir deyisle, cocuklukta yasanan zorluklarin bircogu eriskinlikte ve
yetiskinlikte devam etmektedir (Raskind, Goldberg, Higgins ve Herman, 1999).

Ortaokul ve lise mifredatinin zorlugu, ergenligin getirdigi sorunlar ve
devam eden akademik basarisizlik 6grenme gii¢ligu olan bireylerin sorunlarinin
yogunlasmasina neden olmaktadir. Ogrenme giicliigii olan bireyler ortadgreti-
mi tamamladiktan sonra hayatlari hakkinda da endise duymaya baslarlar. Bu
bireylerin Universite, kariyer ve mesleki kararlar icin danismanlik ve rehberlige
ihtiyaclar olabilmektedir. Bazi yetiskin bireyler 6grenme giigliginin Ustesinden
gelebilir, 6grenme glicliginin yasamlarina olan etkilerini azaltabilir veya so-
runlarini nasil telafi edebilecegini ya da asabileceklerini 6grenirler. Bununla bir-
likte, bircok yetiskin icin 6grenme sorunlari devam etmekte ve 6grenme guclik-
lerinin izleri yaslari ilerledikce onlari engellemeye devam etmektedir. Hem oku-
ma glcligl hem de sdzel olmayan sosyal engeller kariyer gelisimlerini sinirla-
yabilir, arkadas edinme ve arkadagsliklarini sirdiirmelerini engelleyebilir (Lerner
ve Kline, 2006).
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Ogrenme giicliigii olan yetiskinler akademik ortamlarda, isyerinde, sos-
yal iliskilerde zorluklar yasamaya devam etmektedirler. Dinleme, disiinme,
okuma, yazma, matematik, organizasyon, dikkat vb. beceriler cocuklar icin ol-
dugu kadar yetigkinler icin de 6énemlidir. Bu alanlardan herhangi birinde yasa-
nan sorun 6grenme glg¢ligl olan yetiskinler icin dnemli sonuclar dogurabilir.
Uygun destek olmadiginda 6grenme glicligl olan bircok yetiskin okulu biraka-
bilir, distk gelirli veya disuk statill islerde calisabilirler. Ebeveyn olduklarinda
da sorunlar devam edebilir, bagimsiz ve Uretken bir hayat kurmada giiglik ya-
sayabilirler. Bununla birlikte 6grenme gucligu olan yetiskinler disik 6zgtven,
sosyal izolasyon, hayal kirkhgr veya 6fke yasayabilir (U.S. Department of Educa-
tion, 2002).

Yetiskinlik hayatinda daha 6nce tanilanmamis bir dgrenme gugliginin
varligy; kisinin kariyer secimini etkileyebilir, isinde ilerlemesini sinirlayabilir, dep-
resyon ve dlslk 6zgliven gibi ¢esitli psikolojik-duygusal sorunlarla karsilasma-
sina neden olabilir. Asagidaki tabloda (Tablo 4) 6grenme glicligu olan bireyle-
rin geng yetiskinlik ve yetiskinlik donemi 6zelliklerine yer verilmistir (Kerr, 2007;
Snowling, 2005; Wolf ve Bowers, 1999).
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Tablo 4. Ogrenme glicliigii olan bireylerin yetiskinlik dénemi dzellikleri

Ogrenme = Ozellikler

gicligii

Disleksi

Diskalkuli

Disgrafi

Mecazli sdyleyisleri, deyim ve atasozlerini anlamada guglik.
Yabanci dil 6grenmede guiglik

Sesli okuma yapmaktan ¢ekinme

Hikayeleri 6zetleme veya ana fikirleri belirleme zorlugu

Toplama ve ¢ikarma gibi basit matematik islemleri icin hesap makinesi
kullanma

Bir seyin Ucretini veya bir seyahatin ne kadar stirecegini tahmin etmede
gucluk

Gunluk konusma sirasinda matematikle ilgili sorulari yanitlamaktan
kaginma

Arkadaslarinin telefon numaralarini veya adreslerini hatirlamakta guglik
Matematiksel islemleri paraya uygulama giiglukleri

Grafiklerde veya cizelgelerde gosterilen bilgileri anlama gucligu

Bir tarifte bulunan malzemeleri veya sivilarin miktarini dlgmede guglik
Matematik problemlerini birden fazla ¢6zim yolu kullanarak ¢6zmede
gulcluk

Dustuncelerini diizenli bir sekilde yazili olarak ifade etme gicligu.
Yazili Grtinlerinde akranlarina gore daha basit cimle yapilari kullanma.
Yazili ifadenin s6zli ifadeye gore oldukca zayif olmasi.

Yazma hizi arttikca heceleme hatalarinin artmasi

Yazma gerektiren 6devlere direnme

Yazma i¢in dlslinceleri olusturma ve plan yapmada gui¢lik

Yazil ifadesinde 6nemli olay ve ayrintilara yer vermeme.

Okunaksiz el yazisi

Kompozisyon 6devlerinde ana konuyu anlatmada guglik, ayni ifadeleri
surekli tekrarlama

Bilgisayarda yazi yazmakta da zorluk ¢ekebilir.
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Okumada yasanan 6grenme glcliklerini ifade eden disleksi terimi; ebeveynler,
ogretmenler ve okul yoneticileri icin karisiklik ve belirsizlik icermektedir. Bu
karnsikhk, 6gretmenlerin disleksili cocuklarin ihtiyaclarini anlamalarinda problem
yaratmakta ve dolayisiyla 6gretmen - aile igin bazi kaygilara yol acabilmektedir.
Bu nedenle bu boélimde disleksi ile ilgili kavram karmasasinin giderilmesi, dis-
leksi ve okuma glicligu arasindaki farkin aciklanmasi, 6gretmen ve ailelere baz
6grenme stratejilerinin anlatilmasi amaclanmaktadir.

Disleksi

Disleksi ile ilgili egitsel ve tibbi bircok tanim mevcuttur. Disleksi; bireyin 6zellikle
okuma becerisini etkileyen, beyin temelli bir 6grenme gugligudir (National
Institute of Neurological Disorders and Stroke (NINDS), 2013). Disleksili bireyle-
rin sozcik ¢dziimleme, akici okuma, heceleme, okudugunu anlama becerilerin-
de gozlenen zayif performanslar dilin sesbilgisel bilesenindeki sinirliliklarindan
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kaynaklanmaktadir (NINDS, 2013). Disleksi zayif ¢oziimleme ve heceleme bece-
risi, akici ve dogru sozciik tanimada giclik yasama ile nitelenen noérolojik ko-
kenli bir 6grenme glicligudir (International Dyslexia Association Board of Di-
rectors, 2012). American Psychiatric Association (2013), DSM-5'te de disleksi;
¢dzlmleme, heceleme, akici ve dogru sézciik okumadaki guglikler ile nitelendi-
rilen nérogelisimsel bir bozukluk olarak tanimlanmaktadir. Learning Disabilities
Association of America'ya (2013) gore disleksi, okuma ve dile dayali islemleme
becerilerini etkileyen bir 6zgil 6grenme gugcligudir. Dislekside yasanan guig-
likler her bireyde farkli olabilir ve ¢ozimlemeyi, okuma akiciligini, okudugunu
anlamayi, hatirlamayi, yazmayi, hecelemeyi ve bazen konusmayi etkileyebilir.
Lueder ve ark. (2009) disleksinin baslica bir okuma gti¢ligi oldugunu ve beyin-
deki bir yazili sdzcik islemleme anormalliginden kaynaklandigini; disleksili bi-
reylerin, zayif heceleme ve ¢oziimleme becerilerinin yani sira akici ve dogru
sozcik okumada glicliik yasadiklarini belirtmislerdir. Bu farkh tanimlara bakildi-
ginda sozciik tanimada gli¢ligiin en ortak nokta oldugu gorilmektedir. Baska
bir ifade ile disleksili 6grenciler sézcukleri dogru ve akici bir sekilde tanimada ve
okumada glclik yasamaktadirlar (Hancock, Gabrieli ve Hoeft, 2016; Hulme ve
Snowling, 2017; Kearns ve ark., 2019; Mabchek ve Nelson, 2007; Tanaka ve ark,
2011).

Okula baslayana kadar disleksisi olan ¢ocuklar genellikle diger cocuklar
gibi olduk¢a normal gériinmektedir. Ancak okula basladiklarinda, belli 6zellikleri
bakimindan akranlarindan farkli olduklarini fark eder ve 6grenme yetenegine
sahip olmadiklarina inanirlar. Bu olumsuz distnceler okul doneminde okumayla
ilgili akademik alanlardaki olumsuz yasantilardan dolayr olusur ve dogru bir
sekilde ele alinmazsa daha kotu sonuclar dogurabilir. Disleksili cocuklarin diger
bir kismi ise okul déneminde yliksek sesle okuma yapmaktan ve yazi yazmaktan
kacinarak disleksinin getirdigi gucliklerinden kaginmayi 6grenirler. Bazen dis-
leksili cocuklar akademik olarak daha geride olan ve akademik etkinliklere ilgisiz
olan cocuklarla karstirilabilir. Yasanilan akademik basarisizliklarin temelinde
disleksinin mi yoksa baska nedenlerin mi oldugu iyi arastinlmaldir. Asagida
disleksinin belirtileri siralanmaktadir (Shaywitz, 2003).

Disleksi Belirtileri
Okuloncesi Donemde Disleksi Belirtileri

Okul 6ncesi donemdeki bir ¢ocukta, asadida siralanan oOzelliklerden bazilar
goruliyorsa disleksi icin endise duyulabilir.
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e Alfabenin harflerini hatirlamakta zorlanma

e Alfabedeki harflerin sirasini hatirlamakta zorlanma

o 1ki s6zctigiin uyakh olup olmadigini fark etmede sorun yasama
e Bir sdzcugun ilk sesini atmada guclik yasama

e SOylenisi benzeyen sozclkleri karistirma

e  Gecikmis konusma ve artikiilasyon sorunlari

e Yonergeleri (0zellikle ikiden fazla eylem iceren yonergeleri) ta-
kip etmede gliclik

e Verilen slre boyunca bir géreve odaklanma konusundaki istek-
sizlik
e Koordinasyon zayifligi (6rnegin masa ve sandalyelere ¢arpma)

e Bazi gdrevlere tepki vermede yavaslik (Orn; sdzel soru soruldu-
gunda ¢ok geg yanitlama)

o Ailede disleksi dykiisu

Bu ozellikleri gosteren ¢ocuklarin ayrintili degerlendirilmesi ve gerekirse
erken mudahaleye alinmasi, gelecekte yasanmasi olasi basarisizliklarin énlen-
mesi agisindan yararlidir.

Okul Doneminde Disleksi Belirtileri

Okula gitme konusunda isteksizlik
Okuma icin isteksizlik

Sozcik ve harf 6grenme zorlugu
Harf-ses iliskilerini 8grenmede guiglik
Sesbilgisel becerilerde gugluk

Sézciik olusturmada giicliik (Orn; karmasik olarak verilen harfleri si-
ralayarak anlamli sézcukler olusturma)

Baska bir kagittan veya tahtadaki sozclkleri kopyalamakta giigluk
Zayif bellek

Koordinasyon zorluklar
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e Sik sik esyalarini kaybetme
Okula Basladiktan Yaklasik iki Yil Sonra Disleksi Belirtileri
e Okuma yaparken duraksama

e Anlama (dinleme-okuma) ve anlatma (konusma-yazma) becerile-
rinde glglik

e Uyaklari fark etme gicligu
e Sinirli sézclik dagarcig

e Belirli seslerin nereden geldigini anlamada giicliik yasamak (Isitsel
ayirt etme)

e Heceleme giicligu

e Okuma sirasinda harflerin, sézctklerin degistiriimesi

e Yazarken ¢ok sik silgi kullanma

o Akademik dersler disinda diger konularda yetenek gosterme
Okulun ilerleyen Yillarinda Disleksi Belirtileri (Onceki belirtilere ek olarak)

e Sozclik dagarcigina yeni sozclikler eklerken akranlarina gore daha
yavas olma

e Odevlere uzun zaman harcama

e Yazili 6devlerin digerlerinden daha uzun siire almasi
Okuma Basarisizligi ve Disleksi Neden Farkhdir?

Ogretmenler, aileler ve alanda calisan uzmanlar disleksi ve okuma basarisizlig
terimleri konusunda sik sik kavram karmasasi yasamaktadirlar. Bu karisikliga
yardim etmek icin okuma basarsisizligi ve disleksi terimleri arasindaki farklar
asagida ele alinmistir.

Okuma basarisizligl, okuma becerisine etki eden daha genis bir katego-
riyi icine alan genel bir terimdir. Okuma basarisizligi; ¢evresel yoksunluk, okul
devamsizligi, dile hakim olmama gibi nedenlerden kaynaklanmakla birlikte,
okuma basarisizigi olan 6grenciler okuma mudahale programlarina olumlu
yanit verirler. Okuma basarisizli§gi olan bir 6grencinin sesbilgisel farkindalk be-
cerileri, okuma akiciligi ve/veya okudugunu anlama becerilerinde sinirliliklar
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olabilir (Tunmer ve Greaney, 2010). Sesbilgisel farkindalik; égrencinin uyakli
sozclkleri bulma ve olusturma, sdzcikleri hecelere ayrima, sézciigiin basindaki
veya sonundaki sesleri bulma, bir sézcikteki sesleri silme, sézcigu seslerine
ayirma veya sozcikteki sesleri degistirebilme becerisidir. Bu beceriler okuma
basarisinin “temel yapi taglar” olarak da bilinir. Okuma akiciligi sézciiklerin dog-
ru ve hizli bir sekilde okunmasi iken okudugunu anlama, yazili metnin vermek
istedigi mesajin okur tarafindan anlasiimasidir. Bu Ui¢ becerinin (sézclik ¢6ziim-
leme-okuma akiciligi-okudugunu anlama) herhangi birindeki veya birkagindaki
yetersizlikler okuma basarisizigi olarak tanimlanabilir. Bu durumu bir drnekle
aciklamak gerekirse; bir 6grencinin okuma akicihigr puanlarinda yasina uygun
performans sergilemesine ragmen okudugunu anlama puanlarinda bakildiginda
ortalamanin altinda performansi oldugu gérilmektedir. O zaman bu 6grencinin
okumada basarisiz oldugu sdylenebilir. Okumada basarisiz olan baska bir 6g-
rencinin ise okuma hizi performansinin ortalamanin altinda oldugu ancak oku-
dugunu anlama ve okuma dogrulugu performansinin yasa uygun oldugu goru-
lebilir.

Disleksi ise dil temelli bir okuma gucligi olup, yasam boyu siiren né-
robiyolojik kokenli bir 6zgll 6grenme gli¢ligidur (Shaywitz ve Shaywitz, 2005).
Disleksili bireyler normal ve lzerinde zekéya sahiptirler ancak sézciikleri dogru
ve/veya akici bir sekilde okumakta 6nemli sorunlar yasarlar. Disleksi 6ncelikli
olarak sesbilgisel islemleme becerilerindeki yetersizlikten kaynaklanan bir oku-
ma bozuklugudur. Disleksili dgrenciler genellikle harf-ses iligkisini 8grenmekte
ve okuma sirasinda bu iliskiye iliskin bilgisini kullanmakta, butlinsel olarak oku-
duklar sézclk sayisini artirmakta zorlanirlar. Bu durum da disleksili cocuklarin
okuma stratejilerini kullanarak sézclikleri ve paragraflari akici bir sekilde okuya-
bilmelerini olumsuz etkilemektedir. Disleksi tanisi, birey yeterli midahaleye
ragmen en az 6 ay boyunca guiglikler yasamaya devam ederse konulabilir (Co-
lenbrander, Ricketts ve Breadmore, 2018).

Okuma midahale programlari ile ortadan kalkan okuma guclikleri “dis-
leksi” degildir. Okuma mudahale programlar disleksi ile bas etmede kilit rol
oynamaktadir ancak disleksideki okuma basarisizligini tamamen ortadan kal-
dirmaz.

Disleksinin Tanilanmasi

Son yillarda disleksili 6grencilerin dogru bir sekilde tanilanmalarini saglamak
icin gelistirilen midahaleye yanit (MY) modeli karmasik gériinmekle birlikte,
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aslinda basit bir anlayisa dayanmaktadir. MY modeli, egitimciler tarafindan sinif-
larinda gli¢liik yasayan 6grencilere basarili olmalarina yardimci olmak icin kulla-
nilan miidahaleleri (bir dizi 6gretim ydntemi) iceren bir siirectir. Bir baska deyis-
le, MY o&grencilerin akademik yetersizliklerinin Ustesinden gelmelerine ya da
egitimcilerin kalici ihtiyag alanlarini belirlemelerine yardimci olabilecek erken
mudahaleler saglamaktadir (Lindstrom, 2019). MY siireci 2004 yilinda c¢ikan
Engelli Bireyler Yasasi'nda (IDEA) yer almaktadir. Yasanin bir parcasi olarak yer
almamasina ragmen, 6grenme glcligi olan 6grencilerin belirlenmesine yar-
dimal olacak bir yontem olarak mevzuatta yer almistir. MY surecine gore, guglik
yasayan cocuk midahale aldiktan sonra tekrar degerlendirilir. Cocukta gelisim
gozlenmezse, 6gretmen ve diger egitimciler (MY takimi) bu ¢ocugun ebeveyn-
leriyle bir araya gelerek cocuk icin daha yogun midahaleler belirlerler. MY ekibi
giderek daha yogun midahaleler dener ve cocukta gelisme gdzlenmediyse
6grenme gucligu tani stireci baslar. Bir 6grenci kapsaml bir degerlendirme igin
yonlendirilmeden once, okulda 6grenciye MY gibi ¢ok asamali ek destekler
saglanarak miidahale edilmeye calisiimaldir (Arden ve Pentimonti, 2017). MY
uygulamak icin standart bir yol olmamasina ragmen, genel olarak artan miida-
hale seviyelerinde (¢ veya dort asama saglanmaktadir (Arden ve Pentimonti,
2017). Asama 1 veya birincil 6nleme diizeyinde 6grencilerin yaklasik yizde 80'i
ve en ¢ok kullanilan 6gretim stratejileri ve midahaleleri bulunur. Asama 1'de,
ogrencilerin yasadigi glgluklerin yetersiz egitim nedeniyle olmadigindan emin
olmak igin 6grencilere yuksek nitelikli, bilimsel dayanakli 6gretim verilir. Miida-
hale sirasinda, 6gretmen kimin ek destege ihtiyag duyabilecegini gérmek igin
ogrencilerin ilerlemesini mifredata dayali degerlendirme araglari gibi Slceklerle
degerlendirir. Bu asama icin stire degisebilir, ancak 8 haftayl gegmemelidir. Co-
gu 6grenci Asama 1'de saglanan destede basarili bir sekilde yanit verip ve sinif
dlzeyine ulasmaktadir. Eger 6grenci Asama 1'de yeterince ilerleme kaydetmi-
yorsa, daha fazla yardim almaya baslayacak yani diger asamaya gegecektir.
Asama 2 veya ikincil dnleme diizeyinde daha biyuk bir risk altinda (Asama 1'e
gore) olduklar dusunilen 6grenciler icin daha yogun mudahaleler uygulanmak-
tadir. Ogrencilerin yaklasik yiizde 15'i bu asamada yer almaktadir. Asama 3 ya
da Uclincul 6nleme diizeyindeki 6grencilerin ylzde 5'ine yetersiz performans
gosterdigi beceri alanlar hedeflenerek bireysellestirilmis ¢cok yodun ve strekli
midahale uygulanmaktadir. Bu hedeflenen miidahalelere istenen diizeyde ula-
samayan 6grencilere daha sonra kapsamli bir degerlendirme yapilir ve 1., 2. ve
3. asama sirasinda toplanan veriler g6z dnlinde bulundurularak 6grencinin 6zel
egitim hizmetlerine uygunlugu distndlir.
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Ogrenciler 6gretim asamalarinda ilerledikce ortaya cikacak olan diisiik
okuma performansi, disleksi tanisi icin yeterli degildir (Berninger ve May, 2011).
MY 6zel bir egitim programi olmasa da, genel egitim 6gretmenlerinin 6grenme
sorunlarinin erken belirtileri hakkinda bilgi toplamasi konusunda yardimci olabi-
lir. Ayrica, okullarin 6zel egitim hizmetleri igin kimin uygun oldugunu belirlemek
icin dnemli bir rol oynayabilir.

Disleksi tanisi icin dgrencilerin su becerilerde degerlendiriimeleri ge-
rekmektedir:

e Al Dil: Sesleri algilama, soyut ve somut sdzcikleri anlama, timcelerin
dilbilgisi yapisini anlama, yonergeleri anlama, yargilama yeteneklerini
icermektedir (Voltan-Acar ve Whirter, 2000).

e Dinledigini Anlama: S6zcuk dagarcigi, s6zdizimsel bilgi ve beceriler ile
morfolojik farkindalik becerilerinde sézel dili dogru anlama becerisidir.

o ifade Edici Dil: Seslerin tretilmesi, sézcik ve timcelerin olusturulmasi,
gramer kaliplarinin dogru kullanilmasi becerisidir (Voltan-Acar ve Whir-
ter, 2000).

e Hece Farkindahgi: Bir sozctigiin hecelere ayrilabileceginin farkina var-

madir. Ornegin, “okul” kelimesinin “o" ve “-kul” seklinde béliinebilece-
gini bilmektir.

o Sesbilgisel Farkindalik: Alfabetik ilkeye dayal harf-ses iliskilerinin s6z-
cuk yapisindaki sesbilgisel organizasyonunu anlama becerisidir (Wright
ve Jacobs, 2003).

o Isimlendirme Hizi: Asina olunan nesne, renk veya sembollerin isimlen-
dirilme hizi degerlendirilir. Amacg gorsel olarak sunulan uyaranin uzun
sureli bellekten getirilme hizinin yani islemleme hizinin él¢tlmesidir.

o Harf Farkindaligi: Bireyin her harfe karsilik gelen bir sesle eslestiginin
farkina varabilmesidir (Lindstrom, 2019). Harf ses iliskisini degerlendire-
bilmek icin, 6grenciye rastgele bir blyilk harf ve kicik harf listesi veri-
lebilir ve 1 dakika icinde mimkiin oldugunca cok sayida harfi seslen-
dirmesi istenebilir. Veya sozel olarak sunulan bir sese karsilik gelen harfi
yazmasi istenebilir (6rnegin, "m” sesini sdyleyin harfini yazmasini iste-
yin®).
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e Sozciik Okuma: Okuyucularin bilmedikleri sézctkleri dogru bir sekilde
cozlimlemesi ve anlamli sézclkleri hizli ve dogru bir sekilde okuyabil-
mesidir. Bu iki yolla gerceklesmektedir. Birinci yolda okuyucular harflere
ve harflerin oriintlstine dikkat eder yani yazi birimleri sesler ile iliskilen-
dirir ve sdzcugl sdylemesi igin sesleri birlestirir. Bu yola ¢6ziimleme de-
nilmektedir. Ikinci yol ise bir sdzciikteki harfleri seslere baglayarak s6z-
cligu bir butln olarak okur. Bu yol okuyucu sézciigli daha dnce gordi-
gunde ve yazili s6zcigin okunusunu ezberlediginde gergeklesir.

e Sozciik Tanima: Okuyucunun yazili sézcikleri dogru ve rahatlikla tani-
ma becerisidir.

e Okuma Akicihigi: Okudugunu anlamay saglayacak dogruluk, hiz ve
prozodi ile okuma becerisidir (Conderman ve Strobel, 2008; Kuhn,
Schwanenflugel ve Meisinger, 2010; Seckin, 2012).

e Okudugunu Anlama: Okuyucularin yazili metinlerde yer alan sézcikle-
ri ¢cozimledikleri, ardindan anlamlandirdiklari, sonrasinda ise anlamlan-
dirdiklari sézclklerden olusan ciimleleri sézdizimsel 6zellikleri bagla-
minda analiz edip verilmek istenen mesaja ulasabildikleri bir stregtir
(Guldenoglu, Kargin ve Miller, 2014).

Tiirkiye'de Disleksinin Degerlendirilme Siirecinde Yasanan Sorunlar ve
Degerlendirmede Kullanilabilecek Araclar

Ulkemizde disleksili cocuklarin tanilanmalarinda kullanilabilecek araclarin azhg
nedeniyle son yillarda bu konuya daha fazla ilgi gosterilmektedir. Asagida yer
alan testler tanilama amaciyla kullanilmamakla birlikte, asil taninin zeka testleri
ile elde edilen zeka puani ve ¢cocugun okul performansi arasindaki fark dogrul-
tusunda konuldugunu, tanida DSM 5 deki tani 6lgltlerinin etkili oldugunu, asa-
gida yer alan test ve envanterlerin tani konulurken tibbi degerlendirmeyi des-
tekleyen veriler sundugu unutulmamalidir. Degerlendirilecek cocugun sesbilgi-
sel farkindalik becerilerini degerlendirmek icin sesbilgisel farkindalik testleri,
belek bilesenlerindeki durumunu belirlemek icin “Calisma Bellegi Olcegi”, islem-
leme hizini degerlendirmek icin “Hizli Isimlendirme Tesi (HIT)", dil becerilerini
degerlendirmek icin Tiirkce Okul Cagi Dil Testi “TODIL" kullanilabilir. Cocuk
anasinifi veya birinci siniftaysa ve okumayi 6grenmede guigliik yasiyorsa; Erken
Okuryazarlk Testi (EROT), dil becerilerini degerlendirmek icin Turkge Erken Dil
Gelisim Testi (TEDIL) ve Tirrkce ifade Edici ve Alici Dil Kelime Testi (TIFALDI)
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kullanilabilir. Okuma ve yazmay! biliyor ancak dogru ve akici okuma, okudugu-
nu anlama becerilerinde gli¢liik yasiyorsa Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu
Anlama Testi (SOBAT), mifredata dayali kontrol listeleri ve formel olmayan
okuma envanteri degerlendirme igin kullanilabilir. Asagida bahsedilen deger-
lendirme araclari ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Galisma Bellegi Olgegi: Ergiil, Ozgiir-Yiimaz ve Demir (2017) tarafin-
dan 5 - 10 yas grubundaki ¢ocuklarin calisma bellegi performansinin belirlen-
mesine ydnelik gelistirilmistir. Olcek soézel kisa sireli bellek (rakam hatirlama,
sozcuk hatirlama, anlamsiz sézcuk hatirlama), sézel calisma belledi (geriye ra-
kam hatirlama ve ilk sézcik hatirlama, gorsel kisa sireli bellek (desen matrisi,
blok hatirlama) ve gorsel calisma bellegi (farkli olani se¢me, mekéansal hatirla-
ma) olarak toplam dort boyutta dokuz alt dlcek ile degerlendirme yapmaktadir.

Hizh Isimlendirilme Testi (HIT): Ergiil ve Demir (2016) tarafindan ge-
listirilen bu testte akranlari ile ayni diizeyde hiz géstermeyen cocuklarin belir-
lenmesi amaclanmaktadir. HIT nesne, renk, harf ve rakam olmak iizere dért alt
alandan olusmaktadir. Her bir alt alanda cocuklarin kullandiklari ve bildikleri
sozcuklerden olusan 5'er madde tekrarlayan bir sekilde ve karisik bir sekilde
sunulmaktadir. Boylece her bir alt testte toplam isimlendirme siiresi belirlenerek
cocugun destek egitim hizmetlerine ihtiyaci olup olmadigi belirlenmektedir. HIT
bireysel olarak uygulanmakta olup 8 — 10 dk arasi sirmektedir. 6 ve izeri sayida
hata yapan cocuk icin test durdurulmaktadir. HIT'nin kapsam gecerligi, yapi
gecerligi ve ayinicilik gecerligi ile glvenirligi incelenmis ve analizler sonucunda
gegerli ve glvenilir bir ara¢ oldugu gortlmustir. Anasinifindan 4. sinifa kadar
her sinif diizeyine gore normlari bulunmaktadir.

Erken Okuryazarlik Testi (EROT): Kargin, Ergil ve Gildenoglu (2017)
tarafindan 60-72 ay yas grubunda olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri-
ni degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. EROT" un gegerlik ve glvenirligi icin
kapsam gecerligi, yap! gecerligi yapilmis ve aracin gecerligi oldugu kararina
varilmistir. EROT, yedi alt testten olusmaktadir. Bunlar; 1. Alici Dilde S6zcuk Bil-
gisi, 2. Ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi, 3. Genel Isimlendirme, 4. Islev Bilgisi, 5.
Harf Bilgisi, 6. Sesbilgisel Farkindalik ve 7. Dinledigini Anlama alt testidir. Alici
Dilde Sozclk Bilgisi, bir 6rnek madde ve 15 soru maddesi icermektedir. Cocuk-
lardan kendilerine gdsterilen dort resim icerisinden adi sdylenen nesneyi isaret
etmeleri istenmektedir. ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi, bir érnek madde ve 15
soru maddesi icermektedir. Cocuklardan kendilerine gdsterilen resmi isimlen-
dirmeleri istenmektedir. Islev Bilgisi, bir 6rnek madde ve 10 soru maddesi icer-
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mektedir. Cocuklardan kendilerine gosterilen ve ismi sdylenen nesnelerin ne ise
yaradiklarini séylemeleri beklenmektedir. Genel Isimlendirme, bir érnek madde
ve 10 soru maddesi icermektedir. Cocuklardan kendilerine gosterilen resimlerin
genel olarak nasil adlandirnldigini séylemeleri beklenmektedir. Harf Bilgisi, alici
dilde ifade edici dilde harf bilgisi olmak tzere iki alt test ile degerlendirilmekte-
dir. Ahc dilde harf bilgisi igin ¢cocuklardan doért harf arasindan kendilerine soyle-
nen harfi gdstermeleri, ifade edici harf bilgisi icin ise kendilerine gosterilen harfi
isimlendirmeleri istenmektedir. Sesbilgisel farkindalk becerileri sekiz alt test ile
degerlendiriimektedir. Bunlar; a) Uyak farkindaligi b) ilk ses esleme c) Son ses
esleme d) Cimleyi s6zciklerine ayirma e) Sozcikleri hecelerine ayirma f) Hece
birlestirme g) Ilk ses atma h) Son ses atmadir. Her alt test iki 6rnek madde ve
dort soru maddesi icermektedir. Dinledigini Anlama, 11 climle ve 80 sdzclikten
olusan bir dyki ile bu dykiye iliskin hazirlanmis alti anlama sorusu icermektedir.

Tiirkce Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL): Giiven (2009) tarafindan gelis-
tirilen TEDIL alici dil (37 madde) ve ifade edici dil (39 madde) alt testleri olmak
Uzere iki bolumden olusmaktadir. 2,0 — 7, 11 yas arasindaki ¢ocuklarin anlam-
bilgisi, bicimbilgisi ve s6z dizimi alanlarinda degerlendirerek dil gelisiminde
sorunu olan cocuklari belirlemek amaciyla kullaniimaktadir. Soru maddelerinin
bir kismi resim gdsterme ve betimlemeyi, diger kismi ise s6zel ydnergeleri yeri-
ne getirme ve sorulara sdzel olarak yanit vermeyi gerektirmektedir.

Tiirkce ifade Edici ve Alici Dil Testi (TIFALDI): Kazak Berument ve
Glven (2013) tarafindan 2,0 — 12,11 yas arasindaki ¢ocuklarin alici ve ifade edici
sozcuk bilgisi degerlendirilmektedir. Testi uygulama suresi 25 — 30 dk arasinda-
dir. Al dil alt testi (resimler arasindan sdylenen s6zctiglin resmini gosterme)
104 maddeden, ifade edici alt testi (gosterilen resmin isimlendirilmesi) formu
basitten zora dogru siralanmis 80 maddeden olusmaktadir. Glvenirlik galismasi
sonuclari, her iki testin de test-tekrar test ve i¢ tutarlilik degerlerinin yiksek
oldugunu gostermistir. Alici dil alt testinde resimler isim, sifat ve eylemleri gore-
celi olarak esit dagihmi ile farkli kategorilerde somut ve soyut resimlenebilen
sozciklerden olusmaktadir. Her kartta profesyonel ressam tarafindan siyah-
beyaz cizilmis, yaniti tek s6zciik olarak verilmesi beklenen, semantik kategorileri
temsil eden somut resimlenebilen nesneler ile hayvan, meslek, yiyecek, giyecek
kategorilerden tek resim bulunmaktadir.

Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi (SOBAT): Mele-
koglu, Cakiroglu ve Erden (2014) tarafindan gelistirilen SOBAT &zel 6grenme
glicligl olan 7-14 yas arasi ¢cocuklarin sesli okuma ve okudugunu anlama bece-
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rilerini degerlendirmektir. Testin A ve B formlarinda ¢ocuklarin sinif diizeylerine
gore sOzcik sayisi ve zorluk diizeyi dizenlenmis 13 oyklden ve her bir dyki
icin hazirlanmis 5 sorudan olusmaktadir. Her 6ykinin o6grenci tarafindan
okunma slresi testin puanlama formuna gére okuma hizi puanini, hata sayisi
dogru okuma puanini ve ikisinin toplami akici okuma puanini vermektedir. Oykii
ile ilgili sorulara verdigi dogru yanitlar ise okudugunu anlama dizeyini belirle-
mektedir.

Formel Olmayan Okuma Envanteri (FOOE): Karasu, Girgin ve Uzuner
(2013) tarafindan 3 — 8. sinif arasindaki 6grencilerin okuma becerilerini deger-
lendirmek, okuma duzeylerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Cesitli sinif
dlzeylerinde 18 dykdleyici, 8 sosyal bilgiler, 8 fen metni ve tekrar degerlendir-
me icin A ve B formlari bulunmaktadir. FOOE'de dykdler ve bilgi verici metinler-
le ilgili okudugunu anlatma, sorulara cevap verme ile dykiler igin bosluk dol-
durma ve hata analizi formlari yer almaktadir.

Hata Analizi: Sesli okuma sirasinda, 6gretmen yanlis okunan, hece at-
ma ve sdzclikte degisiklik yapma gibi okuma hatalarini not eder. Ogrenci okur-
ken, 6gretmen okumanin ne kadar akici oldugunu da not eder. Ogrenci yavas,
duraksayarak mi okuyor? Yoksa 6grenci hizli ve uygun bir sekilde mi okuyor?
Hatalar, 6grencinin okudugu metinlerin kopyasi tzerinde 6gretmen tarafindan
isaretlenerek kaydedilir. Hata 6grencinin soyledikleriyle sayfadaki sozcikler
arasindaki herhangi bir tutarsizhktir. S6zel okuma hatalarini isaretlemek icin
asagidaki isaretleme sistemi kullanilarak kisinin hata ortintlleri belirlenebilir.

e Atlama: Atlama hatasi, okuyucunun yazili metindeki bir s6zcigu, birkag
s6zcligun, sdzclklerin bir kismini veya bir veya daha fazla ciimleyi ¢i-
kardigi zaman ortaya cikar. Atilan kismi daire icine alin.

e Yerine koyma: Metin icindeki sozclik yerine baska bir s6zctk kullanildi-
ginda yerine koyma hatasi olarak not edilir. Metindeki s6zctugln lzeri-
ne bir ¢izgi ¢izin ve bunun yerine sdyledigi sézcligu yazin.

e Sesletim hatasi (Mispronunciation): S6zcligun yanls telaffuz edildigi bir
hata turidur. Metindeki sdzcligiin Uzerini ¢izin ve sesletim hatasini ya-
zin.

e Ekleme hatasi: Okuma sirasinda bir sozcik eklenmesi hatasidir. S6zci-
gin nereye eklendigini gostermek icin “A" isaretini kullanin ve sézcugu
yazin.
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e Tekrarlama hatasi: Bir sozcigln veya cimlenin tekrarlanmasidir. Bir ve-
ya birden fazla s6zctglin tekrarini, tek bir hata olarak kabul edin. Met-
nin tekrarlanan kisminin altini gizin.

e Tersine cevirme: Metindeki bir s6zcigln (veya sozclklerin) siralamasi-
nin degistirilmesidir. Degistirilen harflerin veya sézciklerin Gstlinden ve
altindan egri (kavisli) bir isaret kullanin.

Disleksili Ogrencilerin Okuma Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Miida-
haleler

Okullar ve 6gretmenler, disleksi dahil olmak lzere okuma gii¢liigu olan 6gren-
cilerin belirlenmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir ve okuma becerisini 6gret-
mekten sorumludurlar. Ogrencilere nitelikli bir 6gretim sunma okuma beceri-
sinde yasanan bazi gUgclikleri dnleyebilir ya da okuma guglilerinin etkisini azal-
tabilir (Mather ve Wendling, 2011). Ogretmenlerin disleksiyi ve okuma giiciigi-
ni mimkin oldugunca erken belirlemeleri, tani igin génderme dncesi siirecte
toplanan verileri etkili bir sekilde kullanmalari ve bu verileri bireysellestirilmis
egitim programi ile nasil iliskilendireceklerini bilmeleri dnemlidir.

Okuma becerisi tim akademik ve akademik olmayan 6grenmeleri ko-
laylastirdigi icin dnemlidir. Ogrencilerin okuma performanslarinin sinif arkadas-
larinin gerisinde kalmasi sadece okuma becerisinde degil, ayni zamanda yazma,
matematik ve diger alanlarda da sinirli performans gostermelerine neden ola-
caktir (Lindstrom, 2019). Bu nedenle disleksili 6grencilerin okuma becerilerinin
gelistirilmesi igin kanita dayali midahalelerin yapiimasi 6nemlidir. Asagida Dis-
leksi Egitim Midahaleleri (DEM-OKU) anlatilmakta, égretmenlerin siniflarinda
uygulayabilecekleri stratejilere ve etkinlik 6rneklerine yer verilmektedir.

Disleksi Egitim Miidahaleleri-Okuma (DEM-OKU) (Melekoglu ve Cakiroglu)

DEM-OKU disleksi tanisi almis ve/veya risk grubu 6grencilerin okuma becerisini
gelistirmeyi amaglayan bilimsel kanita dayali uygulamalari iceren ¢ok adimli bir
mudahale programidir. Bu program kapsaminda okuma glcligi gosteren 63-
rencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye y&nelik
stratejiler yer almaktadir.
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Sinif Ortaminda Okuma Becerilerinin Gelistirilimesinde Kullanilabilecek
Stratejiler

1. Cok duyulu 6grenme firsatlari sunma: Cok duyulu etkinlikler disleksili 6g-
renciler icin gorme ve isitme ile birlikte dokunma ve hareket duyularini igerir,
bilgiyi islemlemede ve kavramada yardimci olur. Farkli ve uygulamali etkinliklere
dahil olmak 6grencileri heyecanlandirir ve etkinlige katilma istegini arttirir. Sinif
icin cok duyulu etkinlik érnekleri sunlardir:

e Dokunsal materyallerle sdzciikle ve climle yazma: 6rnegin; simli ya-
pistiricilari kullanarak, kumla, makarnayla, LEGO ile veya boncuklarla
yazilabilir.

e Heceleme yaparken fiziksel aktiviteleri kullanma: 6rnegin, cocuklar
seksek oyunuyla her kareye zipladiklarinda veya ip atlarken ipin Us-
tlne atladiklarinda sozciikleri heceleyebilir.

e Sozclkleri ve harfleri avlama oyunu (kendilerine verilen gorev liste-
sindeki gorevleri yaparak puan kazanilan bir oyun): Ogrencileri ta-
kimlara ayirin ve onlara bir s6zciik verin. Ardindan, notlara harfleri
yazin ve bunlar sinifta gizleyin. Takimlar belirlenen sézcligu olus-
turmak igin harfleri bulmali ve sonra harfleri kesip karton Uzerine
yapistirmalidir.

2. Yardima teknoloji ve araglar kullanma: Tabletler, elektronik okuyu-
cular/sozllkler, metin okuma programlari, sesli kitaplar gibi yardimci teknolojik
araclar disleksili égrenciler icin destekleyici olabilir. Ornegin; “Auto Train Brain”
adli mobil uygulama, disleksili cocuklari gorsel ve isitsel oyunlarla destekleyerek
okuma akiciligini arttirmakta ve hata oranini azaltmaktadir.

3. Ogrenci icin diizenlemeler yapma: Sinif icinde yapilacak kiiciik diizen-
lemeler ile disleksili 6grencilerin daha kolay dgrenmeleri saglanabilir. Ornegin
O6gretmenlerin tahtada anlatacaklar konu ile ilgili olan anahtar sézciiklerin yer
aldigi bir calisma kagidini disleksili 6grenciye ders dncesinde sunabilirler. Boyle-
likle disleksili 6grencinin kaygisi azalabilir ve 6gretmeni daha iyi dinleyebilir.
Yine 6grencinin hatalarinin kirmizi kalemle isaretlemek yerine farkli renklerde ve
sekillerde isaretlenmesi ve cabalarinin takdir edilmesi dikkatini ve motivasyonu-
nu artirabilir.

4. Egitici oyunlar oynama: Disleksi 6grenciler icin planlanan oyunlarla ilgili
en glzel sey akranlarindan yararlanilabilecek olmasidir. Boylece 6grencilerin
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etkinlige katihmi ylksek tutulabilir (Asagida faydalanabileceginiz etkinlik 6rnek-
leri yer almaktadir).

5. Ebeveynlerle birlikte calisgima: Ogretmen ve ebeveynlerin diizenli ola-
rak gorismeleri ve gorismelerde sinif icinde yapilan diizenlemeler ve kullanilan
stratejiler hakkinda konusulmasi dnemlidir. Ebeveynlerin evde hangi yontemleri
kullandiklarini ve hangilerinin basarili oldugunun 6gretmen tarafindan bilinmesi
de okulda da bu ydntemlerin kullanilabilmesi acisindan gereklidir. Geleneksel
egitim ortamlarindaki "one size fits all” (Tek beden herkese uyar) yaklasiminin
aksine big bir cocuk birbirine benzemez. Ebeveynler ile 6grenme sureci hakkin-
da bilgi paylasmak uygun yontemleri belirlemek ve ¢ocuga uygun bireysellesti-
rilmis egitim yapabilmek i¢in dnemlidir.

Disleksili Ogrenciler icin Etkinlik Ornekleri
Etkinlik 6rnegi 1: Sek sek

Beceri Alani: Uyak farkindaligi

Materyaller: Tebesir, 12 resim, 2 zar, 24 soézcik karti ve kartlarin icine konulacagi
torba.

Yere tebesir ile birbirini izleyen kareler ya da daireler gizilmesiyle (toplamda 12
sekil cizilecek) sinifta veya bahgede oynanan bir oyundur. Her bir yuvarlak veya
karenin igine resimler (12 farkli resim) yerlestirilir. Her cocuk dnce cift zar atar ve
atilan zarlarin toplam sayisinin geldigi yere ziplayarak gider. Gittigi sayidaki
resmin ne oldugunu sdyler. Ogretmen elinde tuttugu torbanin icindeki sdzciik
kartlarindan bir tane secer ve okur. SAylenen sdzclk ile resimdeki sézcligun
uyakli olup olmadigi sorulur. Dogru yanit verirse kendisinin sectigi bir arkadasi-
na oyun sirasi gelir. Yanlis yanit verirse 6gretmen dogru yaniti séyler ve cocuk-
tan resimle uyakl olacak bir s6zclik s6ylemesi istenir.

Uyakh Sézciik Ornekleri: tuz — buz, dal — bal, sac - tag, kabak — tabak,
davul — bavul, kirek — borek, yelek — etek, tekerlek — leylek, eldiven — merdiven,
domates — patates.
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Etkinlik 6rnegi 2: Tombala
Beceri Alani: Uyak farkindaligi

Materyaller: Uzerinde sézciik ve resimlerin oldugu ana tombala karti, karttaki
sozclklerle ve resimlerle uyakli ve uyaksiz sézclik veya resim kartlari ve kartlarin
icine konacag kese.

Ogrenciler 5 ‘er kisilik gruplara ayrilir. Ornegin, 25 kisilik bir sinifta 5 grup olus-
turulur. Her bir grup ana tombala kartlarindan birer tane secer. Ogretmen icinde
kartlarin oldugu kesedeki kiigiik tombala kartlarindan bir tane alir. Ogretmen
6grencilerden aldigi kartta resim varsa ne resmi oldugunu sdylemesini, yazi
varsa yazlyl okumasini ister. Cekilen kart hangi grubun ana kartindaki s6zclk
veya resimle uyakliysa varsa o grup karti alir ve yerine yerlestirir. Eger sdzcuk
hicbir grupta yoksa kart bir kenara konur. Ana karttaki alan tiim resim ve soz-
cukleri tamamlayan grup oyunu kazanir.

Etkinlik 6rnegi 3: Hece saymaca
Beceri Alani: Hece Farkindahgi

Materyaller: Resimli kartlar, Gzerinde resimli kartlarin resimlerinin oldugu calis-
ma kagitlari.

Ogrencilere Gzerinde resimler olan calisma kagitlar dagitilir. Ogretmen sirayla
sdzciikleri okur. Ogretmen “Ben sézciigi sdylerken dikkatle dinleyin. Her bir
resmin yanina duydugunuz hece sayisini yazin.” der. Ornegin 8gretmen “masa”
s6zcugund okur ve 6grencilerden masa resminin yanina saylyla 2 yazmalarini
bekler. Merdiven sézcliguni séyler ve 6grencilerden merdiven resminin yanina
saylyla 3 yazmalarini bekler. Cocuklar sézcligu hecelere bdlerken hece sayisi
kadar el ¢irpabilir ya da ziplayabilir. Bu sekilde bitlin sézcikleri okur. Son ola-
rak sinif dlizeyine uygun bir metin secer ve okumaya baslar. Metin okuma sira-
sinda sozclik secerek durur ve kag heceden olustugunu sorar.

Etkinlik Ornegi 4: Puzzle
Beceri Alani: Hece Farkindaligi

Materyaller: KigUk kurbaga sarkisi, parcalanmis sdzcik kartlari ve grup sayisi
kadar tzerinde g farkli sézcligiin resimlerinin olusturulacagi puzzle kartonu.
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Cocuklara "Kuguk kurbaga” sarkisi acilir. Sarki hep birlikte bir kez dinlendikten
sonra ¢ocuklarla birlikte tekrar edilir. Daha sonra 6gretmen “ellerimizle sarkiya
ritim tutacagiz” der. Eller kullanilarak “kuyrugun nerede” kisminda her bir hece-
de ellerle ritim tutulur. Sonra 6gretmen ayni bolimu vurgulayarak daha yavas
sOyler ve ritim tutulur. Sarki bitince ¢ocuklara sézciikleri pargalara ayirarak ritim
tutuldugundan bahsedilir. Daha sonra &grenciler 5 ‘er kisilik gruplara ayrilir.
Ornegin, 25 kisilik bir sinifta 5 grup olusturulur. Her bir gruba cesitli sézciklerin
hece sayisinca bolinmus olan parcalari verilir. Ayni zamanda her grubun Uze-
rinde sdzclgun parcalarinin bitin resmini gosteren birer karton verilir. Cocuk-
larin heceleri birlestirerek sézclikleri olusturmalari daha sonra karton Uzerindeki
nesnelerin pargalarini birlestirmeleri istenir. Etkinlik sirasinda muzik calar ve
ogrenciler miizik stresince parcalari bulur, miizik durunca heykel olurlar. Grup-
lar bitirene kadar mizik devam eder.

Etkinlik 6rnegi 5: Kukla diyor ki: “ilk sesi ne?”
Beceri Alani: Ayni sesle baglayan sozcik farkindaligi
Materyaller: Kukla, s6zcigun yazildigi yazi kartlari, harf kartlari

Her bir kartta ayni ses ile baslayan dort s6zclik karti (bardak — bebek — bisiklet —
bilezik) veya ayni ses ile baslayan U¢ sozclik ve farkli ses ile baslayan bir s6zciik
karti (diinya — davul — deniz — cicek) hazirlanir. Kartlar tahtaya yapistirilir. Og-
retmen "ABC alfabe sevimli dostlar” sarkisini ¢alar ve rasgele bir seste durur. O
ses ile baslayan karta gider. Ogrencilerden karttaki sézciiklerin hepsinin ayni
sesle baslayip baslamadigini sorar. Eger ayni ses ile baslamadigi sdyleniyorsa
hangi sozcik oldugu sorulur. Dogru cevap verilirse kart yerinden cikarilir ama
yanls cevap verilirse o kart asili kalir. Butln kartlar bitene kadar etkinlik devam
eder.

Ornek sdzciikler: kedi — kitap — kalem — bardak, masa — mantar — makas
— ceviz, deve — demir — davul — dalga gibi.

Disleksili Ogrencilerin Ebeveynleri icin Oneriler

Oncelikle disleksi tanisindan sonra cocugun akademik hayatinin bittigi diisi-
ntlmemelidir. Cocugun ihtiyaclarina uygun egitim konusunda gereken &zen
gosterildigi zaman ¢ocugun okuma becerilerini gelistirmesi mimkindir. Cocu-
Jun kisiligine, 6grenme sekline ve aile kaynaklarina uygun bir planlama yapil-
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masi 6nemlidir. Bu bélimde, evde uygun ortam yaratma, okuma becerilerini
destekleme ve sozcik dagarcigini gelistirmeye yonelik 6neriler verilmektedir.

Evde ortam yaratma: Dil becerilerini gelistirmek icin ilk adim ¢ocuklara
dil agisindan zengin bir ortam sunulmalidir. Sozel iletisim kullanmak tiim ¢ocuk-
lar icin dnemlidir. Ozellikle disleksili cocuklar icin sézciklerdeki sesleri, sézciikler
arasindaki uyaklari, iliskileri dogru bir sekilde taniyabilmelerine yardim etmesi
bakimindan sozel iletisimi gelistirecek ortamlar daha da 6nemlidir. Ses taklitleri,
kurgulanmamis konusmalari iceren eglenceli oyunlar cocuklar icin faydali olabi-
lir. Bu oyunlar, ¢ocuklar yetenekleri dogrultusunda bir seyleri basarabildigini
hissettiginde ve 6dul aldiginda daha etkili olabilir. Cocugun oyun igerisindeki
yanitlari gdzlemlenmeli ve iletisim bicimlerine iliskin bilgiler edinilmelidir. Boyle-
ce bu tlr oyunlar ebeveyn ve cocuklarin edlenmesini ve basari elde etmesini
saglar. Oyun, sadece konusma ve dinleme becerisi icin degil ayni zamanda
okuma ve yazma becerisi icinde en dogal 6gretme aracidir.

Zengin bir dil ortami sunduktan sonraki adim ise cocugun diizeyine uy-
gun gunlik okuma etkinlikleridir. Disleksili ¢ocuk icin yetiskinle kitap okuma
etkinlikleri, yazi ile karsilasmalari icin etkili bir yoldur. Kitapta yazili olanlari ye-
tiskinden sesli olarak dinlemek biyik yastaki cocuklarin bile dili tanimalari icin
iyi bir firsattir. Ornegin; giinlik yasamda kullandigimiz dil her zaman dilin yapi-
sina ve kurallarina uygun degildir. Ebeveynler giinlik olarak en az yirmi dakikayi
cocuklar ile okuma yaparak gecirmelidir. Ancak, okurken ¢ocukla olan etkilesim
kalitesinin 6nemi de g6z ardi edilmemelidir. Okuma etkinlikleri ilk baslarda daha
kisa sure tutulmal ve cocugun dikkat suresi arttik¢a artinlmalidir. Okuma etkin-
likleri sirasinda cocugu dikkatlice gdzlemlemek, gelisme gdsterdigi ve destege
ihtiyac duydugu alanlari belirlemek icin énemlidir.

Okumak icin sakin bir alan yaratma; Dikkat dagitici durumlar azaltil-
mall, yeterli 1sik ve rahat oturma ortami saglanmalidir.

Okuma sirasinda c¢ocukla yetiskin arasindaki mesafenin ayarlanma-
si: Cocukla birlikte okurken nasil bir oturma diizeni istedigi sorulmalidir. Cocuk
yetiskinin kucaginda oturmayi veya yakinina oturmayi tercih edebilir. Cocuk
okudukca, yetiskin aradaki mesafeyi artirabilir. Bircok cocuk, okudugu sirada
ebeveyninin omzunun Uzerinden baktigini hissettiginde dikkati dagilir. Yetiskin
ara sira, gocuga dinledigini hissettirmek, icin cesaret verici sozler sdyleyebilir.
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Cocugun zevk alacagi okuma materyalleri se¢me: Cocuklar, okuma
seviyelerine uygun kitaplari secemeyebilirler. Dikkatlerini daha ¢ok ¢eken veya
arkadaslarindan gordukleri kitaplari almayi tercih edebilirler. Ebeveynler, ¢cocuk-
larinin okumak istedigi materyal hakkinda iyi hissetmesine yardimci olmalidir.
Cocuk dizeyine gore daha kolay bir kitap secerse, kitabin ne kadar kolay oldu-
gu konusunda yorum yapilmamalidir. Clinkl bu tir yorumlar ¢ocukta, cabalari-
na veya tercihlerine deger verilmedigi hissi uyandirabilir.

Kitabin cocuk icin ilgi cekici hale getirilmesi: Yetiskin cocukla birlikte
okudugu kitaptan hoslanmasa bile bunu ¢ocuga hissettirmemelidir. Yetiskinin
coskusu, cocugun okuma aktivitesinde anlamli bir sey bulmasina yardimci ola-
caktir. Metni daha anlamli hale getirmek icin gorsellerden yararlaniimalidir.
Cocugda bir roman verildi ise yazarinin kim oldugu, yazar ve ¢ocugun ortak bir
yani varsa sdylenerek ilgisi ¢cekilebilir.

Birlikte okuma yapilan zamani eglenceli kilma: Cocukla okuyan ye-
tiskin kim olursa olsun, cocugun bu deneyimden zevk aldigindan emin olunma-
hdir! Cocuk cok kisa okumalar yapsa bile yetiskin cocuga okumasindan zevk
aldigini hissettirmelidir. Cocuga okumak, onun okuma konusunda endiseli ve
inat¢l olmasindan ¢ok daha iyidir. Zamanla cocuk da yliksek sesle okumak iste-
yecektir.

Model olma: Cocugun yetiskini okurken gérmesi, okumaya motivasyo-
nunun artmasini ve yetiskini model alarak okumasini saglar. Yetiskinin dizenli
olarak kitiphaneye ve kitapcilara gitmesi, evde cesitli yazili materyaller bulun-
durulmasi ¢ocugun okumaya ilgisinin artmasi igin onemli firsatlardir. Ayrica
yetiskinin okuma sirasinda da model olmasi énemlidir. Ornegin okuma sirasinda
ylksek sesle dustnilerek; "Bu sayfadan ne dgrenmek istiyorum?”, “Bu sayfada
birka¢ kez bilmedigim bir sézcik gordiim. Okumayi ilerletmeden énce bu soz-
ciigtn anlamini 6grenmeliyim.”, “Bu kitap bana daha dnce okudugum bir kitabi
hatirlatiyor. Onceki kitapta ... olmustu. Acaba bu kitapta neler olacak?” gibi

ctmleler kurulabilir.

Okuma hatalarini diizeltmeye yonelik 6neriler: Cocuk okurken yanlig
yapabilir. Bir cocugun hatalarini diizeltmek icin en 6nemli yol onu elestirmeden
yardim edecek anlayisli bir tutum sergilemektir. Cocuk yiiksek sesle okurken
ona “Bilmedigin bir sdzclik ile karsilastiginda yardim etmemi istediginde soyle.
Onun disinda senin okumani dinleyecegim.” sdylenebilir.
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Cocuk okurken takildiginda sabirli olunmali ve en az on saniye beklen-
melidir. Bu durum uzun sirecek de olsa cocugu sabirla beklemek, zor olan s6z-
cugu ¢éziimlemek icin ona ihtiyaci olan zamanin daima verilecegini gdsterecek-
tir. Midahale etmeden beklemek ¢ocugun icinde bulundugu durumu kontrol
etmesine yardim edecektir. Elbette, cocuk tedirgin oldugunda ona sozciik ile
ilgili yardim isteyip istemedigi sorulmalidir. Burada dnemli olan ¢ocuga sorma-
dan ya da sozcuk ile ilgili ses ¢cikarmaya baslamadan miidahale etmemek gerek-
tigidir. Cocuk s6zcligin ne oldugunu sordugunda cevap verilmelidir. Amag
cocukla birlikte yapilan okuma etkinligini onun igin mimkin oldugunca rahatla-
tici hale getirmek olmali. E§ger ¢ocuk bir s6zctigiin anlamini sorarsa, ona “anlami
baglamdan mi ¢ikaralim” ya da “dogrudan tanimi mi sdylememi istersin” diye
sorulmalidir. Cocugun tercihlerini takip edin.

Cocuk bir s6zctigu yanlis telaffuz ettiginde, bu durum ciimlenin anlami-
ni 6nemli 6l¢lide degistirmezse, hemen diizeltiimemelidir. Yanhs okunan sézciik
not edilmeli ve ¢cocuk okuma yaparken durakladiysa okuma bittikten sonra geri
dondlmeli ve tekrar okumasi istenmelidir. S6zciigu hala dogru okuyamiyorsa,
dogru okunusu soylenmelidir. Bu s6zciik daha sonra calismak Uzere listeye ek-
lenmelidir. Ozetle, cocuk sézel okuma sirasinda bir sézciigi ¢oziimlerken zorla-
nirsa veya yanlis okursa, yapilmasi gereken geri bildirim asamalari asagida ve-
rilmistir (Spear-Swerling, 2018):

e Cocugun hatasini diizeltmeye calisip ¢alismayacagini gérmek icin biraz
bekleme siiresi verin. Kendi kendini dizeltme girisimleri dnemlidir ve
cocuk basarili olmasa bile tesvik edilmelidir, ¢linki genellikle cocugun
okurken anlami takip ettigini ve sdzciklere dikkatle baktigini gosterir.

e Bir cocuk kendini diizeltmeyi basaramazsa, ¢ocugun hatali okudugu
s6zcugln bir kismina isaret etmek gibi isaret ipuclarini kullanin. Isaret
ipuclari, 6grencinin dikkatini yaziya odaklar ve anlama konusunda sozel
ipuglarindan daha az dikkat dagiticidir.

e Sozel ipuclan ile takip edin. Eder isaret ipuclar cocugun sézcigu ¢o-
zlimlemesine yardimci olmazsa, o zaman “hatirla ba.. diye sdyleniyordu”
gibi bir sdzel ipucu ile devam edilebilir.

e SOzclgi ¢ozimlerken model olun hatta ihtiyag olursa ¢cocuga sézcugu
soyleyin. Cocugun bilmedigi bir sdzcik oldugunda bu yolu kullanin.
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e Akicilik ve anlama icin cocuktan climleyi tekrar okumasini isteyin.

Cocugun okumaya tesvik edilmesi: Cocuk birlikte okuma veya yiiksek
sesle okuma konusunda isteksiz oldugu icin onu zorlamak yerine, sabirli olun-
mali ve okuma etkinligine katilmasi icin tesvik edilmelidir. Okuma sireci boyun-
ca mimkin oldugu kadar rahat olmasi istenmelidir. Cocugun daha 6nce oku-
dugu ve en sevdigi kitap ile okumaya baslanmalidir. Cocuga bir sézciik, cimle,
paragraf veya bir sayfa okuduktan bir slire sonra, bu kitabi okumaya istekli olup
olmadigina bakilmalidir. Okuma siiresi glin gectikce yavas yavas arttirlimalidir.
Cocugun ilgisini ¢ceken konulardan birini iceren yeni bir kitapla okuma denen-
melidir. Aliskanhk olusturmak icin 6énce bir sayfa okumayi deneyin, daha sonra
cocugunuzun okudugunuz sayfadan bir cimle mi yoksa paragraf mi okuyacagi-
ni sorun.

Cocuklar genellikle kendi yazdiklari yazilarini okumak icin daha motive
olurlar. Bu nedenle ¢ocugunuzdan distncelerini anlattigr veya ailesini anlatan
bir hikadye yazmasini isteyebilirsiniz. Yazili sdzciiklere asinalik kazandirdigi igin
cocuklarinizin fikirlerini yazili olarak gormeleri yararli olacaktir. Cocugunuz yazi
yazarken basit dilbilgisel dizeltmeler yapabilirsiniz. Cocugunuz okuma konu-
sunda daha iyi bir hale geldikge, dilbilgisel diizeltmeleri dnerebilirsiniz. Mim-
kiinse, cocugunuz sozcukleri kitaplarda gorindtgu gibi bir buyuklikte yazabilir.
Cocugunuza filmi ¢ekilmis bir kitap secin ve ilk dnce filmi izleyin. Filmi izledikten
sonra daha iyi anlayacadi icin kitabi okuma konusunda motive olabilir.

Cocugunuz iyi bir okuyucu oldukga sizinle sesli okuma yapmayi isteme-
yebilir. Bu konudaki istegine duyarli olup birlikte yaptiginiz sesli okumalarin
sUresini azaltmalisiniz. Bunun yerine her biriniz ayni zamanda kendi kitaplarinizi
okuyabilirsiniz.

Evde okuma 6gretimi: Oncelikle cocugunuzun uzman olmadigi bir be-
ceride ¢ok fazla zaman harcamasini saglamak okumaya karsi olumsuz disiince-
lerini pekistirebilir. Bu nedenle asagidaki 6gretim uygulamalarinin bazilarini
okuma surecinizde bazilarini ise haftada birkag kez bes dakikalik strelerle uygu-
layabilirsiniz.

a) Harflerin ve kisa sozciiklerin anlaminin taninmasi: Disleksili co-
cuklar alfabeyi hatirlamak igin sik sik cabalarlar. Yasadigi guglikler-
den biri de harfleri karistirmalandir (b/d, m/n, f/t). lyi okuyucu harfler
arasindaki farki kolayca bulabilir fakat disleksi cocuklar bu ayrimi ya-
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pamazlar. Disleksi ¢cocuklarin yasadigi diger bir glclik ise ardisik ha-
fizalarinda zorluk yasamalaridir (alfabedeki harfler, aylar, glnler gibi).
Alfabeyi 6grenmek okul basarisi icin dnemli oldugundan, alfabe ¢a-
hismasini okuryazarlk etkinliklerinizin bir parcasi haline getirin. Bu
konuda sik sik calismalar yapabilmek icin evde alfabenin sik sik go-
rilecedi bir yer bulun.

Kitap okuma etkinliginiz sirasinda ¢ocugunuzun bir sayfadaki bazi
harfleri veya kisa sozcikleri tanimaya baslayip baslamadigina bakin. Buna
baslamak icin yapabileceginiz en iyi etkinlik cocugunuzun isminin ilk harfini
bulmasini ve isaretlemesini isteyebilirsiniz. Ornegin, cocugunuzun ismi “M"
ile basliyorsa “masa” s6zcligi geldiginde aradaki baglantiya dikkat cekin.
Daha sonra okumaya devam edin ve “m"” harfi ile baslayan bir s6zctige gel-
diginizde “Kimin adi ‘M’ ile basliyor?” sorusunu sorabilirsiniz. Son olarak bir
kagida biyik bir “M" yazabilirsiniz. Bir sire sonra bu etkinligi anne, baba,
kardes gibi cocugunuzun yakindan tanidigi isimlerle genisletebilirsiniz. Co-
cugunuza kisa sézcliklerin nasil hecelendigini gostermek icin sézciik Gretme
oyunu (scrabble) veya harflerin yazili oldugu kartlar gibi yaratici oyunlari
kullanarak bu becerisini gelistirebilirsiniz. Bu soézciklere ¢ocugunuzun en
sevdigi yiyecekleri, renkleri, hayvanlari ekleyerek calismalarina devam edin.

Cocugunuzun harfleri veya kuglk sézclikleri yazmasini saglayarak
daha derin iliski kurabilirsiniz. Normal biyiklikte bir harf yazin ve harfin se-
sini s@yleyin. Daha sonra ¢cocugunuzdan da ayni harfi daha biyik bir kagida
veya tahtaya yazmasini isteyin. Bu etkinligi kumda, oyun hamurunda vb.
yapmasini isteyerek cocugunuz icin bu beceriyi daha eglenceli hale getire-
bilirsiniz.

b) Sesbilgisel becerilerin égretimi: Disleksi ve okuma gu¢ligi olan
cocuklar harfleri tanima, harf ses iliskisi kurmada, heceleri okumada
gugluk yasamaktadirlar. Cocuklarin bu becerilerden birinde veya
hepsinde gliclik yasamasi ileride okuma ve okudugunu anlama be-
cerisinde sinirlilik yasamalarina neden olmaktadir. Cocuklar harfleri
ve sesleri 6grendiginde sesbilgisel farkindalik becerileri gelisir
(Shaywitz, 2003). Bir sdzcikteki harflerin yerini degistirerek, heceleri
parcalayarak veya yeni heceler ekleyerek soézciik olusturmayi ve de-
gistirmeyi 6grenirler (Shaywitz, 2003). Sesbilgisel beceriler sdzcukleri
okumayi 6grenmenin bir yolu olup, yeni veya ilk kez karsilastigimiz
sozcukleri okurken bu bilgi ve becerileri kullaniriz. Sesbilgisel beceri-
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leri iceren 6gretim stratejisi 6zellikle disleksi ¢cocuklar icin okuma 6g-
retiminde tercih edilen bir yoldur.

Gocugunuzu sesbilgisel 6gretime dahil etmek icin birkac strateji
kullanabilirsiniz. Ornegin; belli harflerle belli seslere dikkat ¢ekin. Daha énce
de belirttigimiz gibi okudugunuz hikayedeki s6zctgiin ilk harfi ile gocugu-
nuzun isminin ilk harfi arasinda iliski kurup eslestirebilirsiniz. Boylece baska
bir sézcukte bu harf ile karsilastiginda harf ses iligkisi kurmasi gliclenecektir.
Buna benzer harf ses iliskisi kurmasina yardim edecek firsatlar sunun. Baska
bir yol ise dnce sesli harfleri daha sonra sessiz harfleri 6gretmeye baslayin.
Daha sonra basit tinli-Unsliz kombinasyonlari yaparak heceler olusturun ve
ogretin. Cocuklar ustalastikca heceleri zorlastirin veya farkli heceleri birlesti-
rerek 6gretiminize devam edin. Sozcikleri hecelere ayirmasi okurken hece
atlamamasi icin énemlidir. Ornegin bilgisayar sézciigiine baktigina ¢6zim-
leme yapabilmesi icin heceleri taniyabilmesi gerekmektedir. Hecelere ayril-
mig sdzcligl yeniden yazabilirsiniz (bil-gi-sa-yar). Her bir hecenin nasil
okundugunu gosterin ve daha sonra heceleri birlestirin.

Okuma 6gretiminin en dnemli amaclarindan biri, okuyucunun soz-
cligi goérdugiinde ortografik olarak okuyabilmesini saglamaktir. Ornegin,
okuyucu "kalem” s6zctigunl goérdigunde ¢oziimleme sirecinde ('k, a, |, e,
m” veya “ka-lem” gibi) yavas olursa okuma ve okudugunu anlama perfor-
mansi olumsuz etkilenir. Ancak okuyucu “kalem” s6zciglini gordiginde
taniyorsa ve hemen “kalem” diye okursa daha okuma performansi basarili
olacaktir. Ortografik okumayi saglayabilmek icin dncelikle Tiirkge'de en ¢ok
kullanilan sézcikleri belirleyin ve daha sonra bu sézclklerden besini kartla-
ra yazin. Sozcukleri secerken cocugunuzun anlamli iligskiler kurabilecegi s6z-
clikleri segmeniz 6gretim surecini daha kolaylastiracaktir. Cocugunuz kart-
lardaki s6zcikleri okumaya hazir olana kadar gérmesine izin verin. S6zcugu
dogru okuyorsa bu karti kaldirip yeni soézcik kartini ekleyebilirsiniz. Eger
yanls okuyorsa dogru okunusunu siz séyleyin. Szctklerin yazili oldugu bes
karti cocugunuzun 6niine koyun ve siz yazili sézcuklerden birini sdyleyin
¢ocugunuzun bulmasini isteyin.

¢) Sozciik 6gretimi: Disleksili bircok ¢ocuk yeni sdzciikleri 6grenirken
normal gelisim goOsteren akranlarina gére glclik yasamaktadirlar.
Bireyin yeni bir sdzcigu 6grenmesi icin hem sdzcligu tanimasi hem
de bir anlamla bagdastirmasi gerekir. Yeni sozcikleri 6grenmede
basarili olmalarina ragmen 6grenme giicligi olan ¢ocuklarin birgo-
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gu sozcikleri anlamla bagdastirmada glclik yasayabilmektedir.
S6zclk dagarcigini gelistirmek icin: Yas diizeyinin biraz Gstliinde ilgi-
sini cekecek bilmedigi bir s6zcigu kullanabilirsiniz. Bilmedigi sdzcui-
gin anlamini soyleyin. Bilmedigi sézcugu sik sik ve farkh baglamlar-
da kullanmaya calisin. Cocugunuz hecelemeyi istemiyorsa 6grettigi-
niz sdzcligu hecelemesini istemeyin. Daha 6nce yukarida da bahse-
dilen sozcik kartlarini kullanabilirsiniz. Baglam disi sdzclik 6gretimi
yontemi (Sight Word Teaching) sézcik dagarcigini gelistirmede kul-
lanilabilecek farkli bir yéntemdir. Bu yontemde ¢ocugun sik karsilas-
tig1 bazi kelimeler secilerek (kitap, kitapgi, kitaplik, kitapevi gibi) tek
basina kelimenin okunmasi 6gretilir. Bu yontemde kelime tek olarak
sunulur ve ¢cocuktan okumasi istenir. Bu yontem cocugun okumasini
bitlnsel/ ortografik diizeye tasimada etkilidir.

d) Okuma becerisinde ilerleme saglama: Cocuklara 6gretilen bircok
konuda oldugu gibi okuma becerileri konusunda da ilk 6gretmeye
basladigimiz anda basarili olamayabiliriz. Cocugunuz okuma konu-
sunda iyi oldukca okudugunu anlama becerisini gelistirmek icin
dogruluk, akicilik gibi diger beceriler Gzerinde calismaya baslayabi-
lirsiniz.

Okuma dogrulugu bir sayfadaki her sézcligi dogru okumayi gerek-
tirmekte, prozodi ise noktalama isaretlerine dikkat etmeyi icermektedir. Dis-
leksili cocuklar bu becerileri gelistirmek icin ek 6gretime ihtiya¢ duymakta-
dirlar. Cocugun daha iyi bir okuyucu olmasi icin okurken sézciikleri ve nok-
talama isaretlerini atlama egiliminin ortadan kaldirmak yardimci olacaktir.
Cocuga yardim etmek icin zor veya yeni sdzclkleri ¢oziimlemenin yollarini
ogretilmelidir. Bu beceri tzerinde calisirken cocugun okuma seviyesinin bir
veya iki diizey Ustlinde (sinif seviyesi degil) bir metin secin ve okuma calis-
mas! yapilmalidir. Okuma hatalarina dikkat edilmelidir. Okuma yaparken
yeni veya zor bir sdzclkle karsilastiginda ¢oziimlemesi i¢in ona zaman ta-
ninmalidir. Eger sizden yardim isterse sozcigu hecelere ayirarak yazmasi ve
daha sonra sesli okumasi istenmelidir. Cogunlukla yanhs okudugu ve yeni
karsilastigi s6zctkleri kartlara yazip bu sézclkler ile ilgili calismalar yapilma-
hdir.

Cocugun okuma akiciligini arttirmak icin onun okuma seviyesine
uygun bir metin secilmelidir. Okurken onun noktalama isaretlerinde uygun
tonlama yapip yapmadigi goézlemlenmelidir. Okuma calismasini yaparken
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sadece yardim isterse ona gerekli yardim saglanmali ve okumaya devam
etmesine izin verilmelidir. Okuma yaparken tekrarladigi hatalar varsa bu-
nunla ilgili cahismalar yapiimalidir. Daha &nceki okuma etkinliklerinde oldu-
gu gibi tekrarladigi hatalari kartlara yazilmali ve calismalar yapilmalidir. Hem
akicilik hem de anlama calismalarinda metni bolerek calismanin ¢cocugun
motivasyonunu artirmakta, calismayi kolaylastirmaktadir. Calismalarin ilk
asamasinda ya da cocuk isteksizse tim metini calismak zor olabilecegi igin
metin paragraf paragraf calisilacak sekilde etkinlik yapilabilir.

Okudugunu anlama becerisini gelistirmek icin onun diizeyine uy-
gun bir metin secilmeli ve yiksek sesle okumasi istenmelidir. Yiksek sesle
okumasi okuma hatalarini belirlemeye yardimci olur. Okuma bittikten sonra
"konu neydi?” gibi genel sorular sorulmalidir. Cocuk okuma becerisinde da-
ha iyi performans sergiledikce metinle ilgili sorular detaylandirilabilir. Bir
sonraki agamada ise sessiz okumasi istenmeli ve metinle ilgili &nce genel
daha sonra ayrintili sorular sorulmalidir. Okurken hata yapiyorsa veya oku-
dugunu metini anlamiyorsa, cocukla birlikte yiksek sesle okunmali ve an-
lamasina yardimci olunmalidir. Yapabilecek bir diger sey ise materyali daha
basitlestirerek okuma etkinligi yapilabilir. Okunan metinin ya da kitabin bas-
g1, resimleri, alt bashklari gibi konular hakkinda konusarak metnin igerigi-
nin tahmin edilmesi saglanmalidir. Okurken kisa duraklamalar yaparak oku-
dugu ve 6grendigi seyler hakkinda konusarak 6grendigi bilgileri pekistirme-
sine yardimci olacaktir. Son olarak okunan metin birlikte 6zetlenebilir. Oku-
dugu sey hakkinda not alma becerisini gelistirmeye yardimci olunmalidir.
Metindeki 6nemli sézciikleri veya climleleri vurgulamasini istenmelidir. Dis-
leksili cocuklar igin bu 6neriler zor olabilir. Ancak okudugunu anlama per-
formansinda basarili olmasi icin bu adimlar sabirla birlikte gerceklestirmek
onemlidir.

Okuma becerisini desteklemek icin; cocugun size yulksek sesle
okumasini isteyebilir ya da siz ¢cocugunuza yulksek sesle okuyabilirsiniz.
Okuma etkinligine baslamadan 6nce, cocuktan okuma bittikten sonra hangi
bilgilerin edinilmesi gerektigini distinmesini isteyerek zihnini harekete geci-
rebilirsiniz. Okuma bittiginde, cocugun ne okudugunu agiklamasini istene-
bilir, yanlis anlamalar dizeltilerek bosluklar doldurulmali ve 6grenilenleri
pekistirmek icin firsatlar saglanmalidir. Cocuga sesli okuma yapilirken; anah-
tar kavramlari veya 6nemli noktalari vurgulamak icin ton kullanilmalidir.
Okunan materyal ile ilgili bir tartisma olusturulmalidir. Cocuktan, okudugu
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metinden 6grendigi ana duslincelerin ve sézcliklerin bir listesini olusturmasi
istenebilir. Cocugun okudugunu daha iyi anlamasina yardimci olmak icin re-
simler ve semalari kullanilabilir.

e) Hayal kinkhiklan ile bas etme: Hayal kirikligi yasiyorsaniz yalniz
degilsiniz. Bircok ebeveyn, cocuklar her yil akranlarinin gerisinde
performans sergiledik¢e cocuklarinin okuma becerileri ile ilgili en-
dise yasamaktadir. Hayal kirikhigi yasamak hem ebeveyn hem co-
cuk agisindan bunaltici olabilir. Ev 6devleri bir micadeledir ve ta-
mamlanmasi gereken siireden daha fazla zaman alabilir. Cocugu-
nuz ev ddevlerine baslamak istemez hatta bu gorevden kaginmak
icin elinden gelen her seyi yapar. Yeterince yorucu bir giin gegir-
memis gibi, simdi de 6devini tamamlamasi igin cocugunuzla karsi
karsiya kalacaginiz mucadele ile ilgili endise duyuyorsunuzdur.
Tam bir adim ilerlediginizi dustindiglinuzde, akranlarinin baska
biyuk bir adim attigini ve onun akranlarindan daha da geride kal-
digini hissedersiniz. Ebeveynler olarak ¢ocugunuzdaki gecikme icin
kendinizi suglamak istersiniz. Sik sik sunlari dislinirsiiniz: “Daha
fazla okuma mi yapmaliydik?”, “Ona alfabeyi yeterince cabuk 6gre-
temedim mi?”, “Belki de onu anaokuluna gondermeliydim?” veya
“Belki de onu anaokuluna gondermemeliydim, evde ben 6gretme-
liydim?”. Kendimizi suclama konusunda gercekten cok iyiyiz. Fakat
kendinizi suclamayi birakmali ve bu konuda neler yapabileceginize
odaklanmalisiniz.

Unutmayin ki; erken tani ve miidahale, disleksi ve okuma glcliginiin ¢cocuk
Uzerindeki etkilerini en aza indirmek icin dnemlidir. Cocugunuzun dil bece-
rilerinde problem yasadigini fark ettiginizde kag yasinda olursa olsun en ki-
sa surede miidahale edilmesi gerekmektedir.
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Yazma becerisi bireylerin akademik ve giinlik hayatlarinda 6grenme ve iletisim
araci olarak kullandiklari dnemli bir beceridir. Ilkokulun ilk yillarinda edinilmesi
ve akici bir sekilde gerceklestiriimesi beklenen yazma sayesinde 6grenciler ders
sirasinda not alabilmekte, calismalar sirasinda 6nemli bilgileri 6zetleyebilmekte,
sinavlarda sorulari yazili olarak yanitlayarak neyi ne kadar bildiklerini gOstere-
bilmektedirler. Yine giinlik yasamda yazma becerisi ile mesajlar yazarak iletisim
kurmakta, sosyal medya kullanabilmekte, alisveris listeleri olusturabilmekte,
kendimiz ve cevremizdekiler igin hatirlatici notlar yazabilmekteyiz.

Bir 6grencinin okuldan eve gittiginde okulda tuttugu notlari okuyup ca-
lisabilmesi, 6gretmenin 6grencilerin sinav kagidinda yazdiklarini anlayip dogru
bir sekilde puanlayabilmesi, arkadasimizin bizim igin yazdigi notu anlayabilme-
miz yazilan yazinin okunakli ve tam yazilmis olmasina, anlatiimak istenenlerin
anlam bitlnligu icerisinde ifade edilmis olmasina baglidir. Telefonumuza gelen
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bir mesaj, aldigimiz bir e-posta veya sosyal medyada goérdigimuiz bir yorum
her ne kadar el yazisi ile yazilmis olmasa da tam ve anlasilir ifadelerden olusma-
digi slirece anlasilir olmayacak ve amacina ulasmayacaktir.

Bu nedenlerle 6grencilerin yazma becerilerinin degerlendirilmesi ve
yazmada glclik yasayan ogrencilerin yazma becerilerinin desteklenmesi hem
akademik hem de giinlik yasam becerileri icin olduk¢a 6dnemlidir.

Yazmada Ogrenme Giicliigii (Disgrafi)

Daha 6nceki bolimlerde de anlatildigi gibi 6grenme glcligd; bireylerin her-
hangi bir yetersizliginin (gorme yetersizligi, isitme yetersizligi, ndrolojik bozuk-
luk vb.) olmamasina, normal ve Ulzerinde zeka seviyesine ve yeterli 6gretimsel
firsatlara sahip olmasina karsin okuma, yazma ve matematik becerilerini edinme
ve gelistirmede yasadiklari beklenmedik giglikleri ifade etmektedir (American
Psychiatric Association, 2013). Yazmada yasanan 6grenme gugligini ifade
eden disgrafi s6zcligi Yunanca bozuk anlamina gelen dis ve yazi anlamina ge-
len grafi sozclklerinin birlesiminden olusmaktadir. Disgrafi, yazma becerisinin
etkilendigi bir 6grenme gli¢ligidur. Disgrafi tek basina gorilebilecegi gibi dis-
leksi ve/veya diskalkuli ile birlikte de gorilebilir. Yazmada 6grenme gicliginin
daha iyi anlasilabilmesi icin kitabinizin bu bdliminde 6ncelikle yazma becerisi
ve bilesenleri anlatilacaktir.

Yazma Becerisinin Bilesenleri

Yazma, en karmasik ve zor dil becerilerindendir. Dil becerilerinin edinim sirasi
incelendiginde en son yazma becerilerinin edinildigi gorilmektedir. Cocuklar
yazmayi 6grenmeden Once sozIU dili anlamayi, konusmayi, dinlemeyi dgrenirler.
Okuma ve yazma 6gretimi paralel yapilsa da ¢ocuklar okuma becerilerini daha
hizli gelistirirler. Yazma; cocuklarin daha 6nce dinleyerek, konusarak, okuyarak
ogrendiklerini ve deneyimlediklerini butlnlestirmelerini gerektirmektedir (Ler-
ner ve Johns, 2015). Yazma becerisi dil becerilerine ek olarak el-g6z koordinas-
yonu, bellek, planlama, strateji kullanimi gibi becerileri de gerektiren el yazisi,
heceleme ve yazili ifade olmak Uzere (¢ bilesenden olusmaktadir (Bayraktar ve
Seckin, 2012).

1. El Yazisi: El yazisi, dik temel harflerle veya bitisik egik harflerle yazi-
lan yazi anlamindadir. Dik temel harflerle yazilan yazi yuvarlak ve duz gizgilerle
yazilan harflerden olugmaktadir. Bitisik egik yazi ise diiz ve egri cizgilerin olustu-
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rulmasi ve birlestiriimesi ile olusturulan yazi bigimidir (Schwellnus, Cameron ve
Carnahan, 2012). Hem dik temel harflerle yazilan el yazisi hem de bitisik egik
harflerle yazilan el yazisi harf sembollerinin dogru bir sekilde algilanmasini; g6z-
lerin koordinasyonlu bir sekilde hareket etmesini; el-g6z koordinasyonunu; kol,
el ve parmak kaslarinin kontroliinG; harf ve sézciiklerin gorsel bellekte tutulma-
sini; harfleri olusturan cizgiler icin gereken hareketlerin bellekte tutulmasini
(kinestetik bellek) gerektiren karmasik bir beceridir (Barrientos, 2016; Schwell-
nus ve ark., 2012).

El yazisi basarisi akici ve okunakli yazmayi icermektedir. Yazma akicilig,
harflerin cok caba sarf etmeden rahat ve hizli bir sekilde yazilmasi ile ilgilidir.
Okunaklilik ise yazinin goriinimd ile ilgilidir ve alti 6zelligi icermelidir (Mather,
Wendling ve Roberts, 2009).

1. Harflerin aslina uygun sekilde yazilmasi,

2. Harflerin uygun buyuklikte yazilmasi ve buylk-kicik harflerin
orantili olmasi,

Harf ve sdzclikler arasinda uygun miktarda bosluklar birakilmasi,
Yazinin uygun egimle yazilmasi, yazi yénindn tutarh olmasi,
Yazinin diiz bir gizgiyi takip etmesi,

Satir yuksekliginin ayni ve tutarli olmasi.

o vk W

2. Heceleme: Heceleme yazma sirasinda sozcukleri olusturan sesleri
temsil eden harflerin, sdzcikleri olusturan hecelerin dogru ve tam bir sekilde
yazilmasidir. Heceleme sozclklerin yazilislarinin tam bir sekilde hatirlanmasini
ve yazili olarak uretilmesini gerektirmektedir. Heceleme becerisindeki basari;
ogrencilerin sesbilgisel farkindalik, dilin yazim sistemine iliskin bilgi (ortografi),
sozcuk bilgisi, bicimbirim bilgisi performanslarina baglidir (Mather ve ark.,
2009).

El yazisi ve heceleme bilesenleri yazma becerisinin daha alt diizey bile-
senleridir ve yazmanin mekanik ozellikleri ile ilgilidir. Yazmanin diger bir bileseni
olan yazil ifade el yazisi ve hecelemeye ek olarak bircok beceriyi gerektiren st
dizey bir bilesendir.

3. Yazihi ifade: Yazili ifade bireylerin bilgi, duygu, dislince, deneyim ve
isteklerini yazma yoluyla aktarmalarini saglayan bir iletisim bigimidir. lyi bir yazil
ifade icin sozclklerin akici, okunakli ve dogru bir sekilde yazilmasina ek olarak:
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v" Yazma konusunun ve amacinin anlasiimasi,

v Konuyla ilgili 6nbilgilerin etkinlestirilmesi,

v" Yazma amacinin olusturulmasi,

v' Yazma sureci ile ilgili basamaklara uyulmasi gerekmektedir.

Yazili ifade bir siiregtir. Yazmada basarili olan bireyler bu siirecin basa-
maklarini gerceklestirirken es zamanli olarak yazinin mekanik &zelliklerine de
dikkat ederler. Yazma stireci planlama, yazma, gdézden gecirme, diizenleme ve
paylasma olmak uUzere bes asamalidir (Graham, Collins ve Rigby-Wills, 2016;
Reid ve Lienemann, 2006):

1. Planlama: Yazma sirecinin ilk asamasi planlamadir. Bu asamada
yazili Grindn bir provasi yapilir. Yazilacak konu ile ilgili 6n bilgi ve
kisisel deneyimler beyin firtinasi yapilarak listelenir. Bu asamada
grafik diizenleyici kullanilarak yazi iceriginin bir gorseli olusturula-
bilir.

2. Taslak olusturma: Bu asamada planlama asamasinda yapilanlara
bagli olarak bir taslak yazilir. Taslak olusturulurken énemli olan ya-
zinin igerigidir. Bu asamada oncelikli olarak yazinin mekanik 6zel-
likleri Uzerinde durulmaz. Taslak olusturulduktan sonra 6grenci tas-
lagi okur ve icerigi yeterli bulmazsa (tim disiincelerini ifade etme-
digini fark ederse veya vermek istedigi mesaji anlatamadigini du-
sunurse) planlama asamasina tekrar doner. Taslaginin icerigini ye-
terli bulur ise gézden gecirme asamasina gecer.

3. Gozden gecirme: Bu asamada 6grenciler yazili Grlnlerinin niteligi-
ni artirmak icin yazilarini elestirel bir gozle tekrar okurlar. Metin ile
verilmek istenen mesajin anlasihrlidi, uygun soézciklerin segimi,
metnin belirlenen metin yapisina uygunlugu, icerikteki ciimle ve
paragraflarin tutarlilidi, icerigin baslik ve konu ile uyumu kontrol
edilir. Ogrenci bu asamada metninde biyik degisiklikler yapilmasi
gerektigini dustnirse ikinci bir taslak yazabilir. Kicuk degisiklikler
gerekiyorsa degisiklikleri yapar ve sonrasinda diizenleme asamasi-
na geger.

4. Diizenleme: Bu asamada 6grenci metninin amaca, secilen metin
yapisina ve okuyucu kitlesine uygun oldugunu distinmektedir. Bu
nedenle icerige degil yazinin mekanik ozelliklerine yénelik dizen-
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lemeler yapar. Blyuk harf kullanimi, yazim hatalari, noktalama isa-
retleri, dilbilgisi kurallari agisindan gereksinim duyulan dizeltmeleri

yapar.

5. Paylasma: Bu asamada 6grenci yazdigi metnin gorsel ozelliklerini
(kenar bosluklari, sayfa rengi, kullanilacak gorseller, okunaklilik)
dizenler ve 6gretmeni, sinif arkadaslari, okul gazetesi vb. okurlari
ile paylasir.

Bu asamalarin her biri basarili bir yazma suireci igin gereklidir. Yazma

becerisinde basarili olan bireyler yazma sirasinda bu asamalari gerekli oldukca
kullanmaktadirlar.

Ozetle yazma basarisi yazmanin alt diizey bilesenleri olan el yazisi ve

heceleme ile Ust diizey bir bilesen olan yazili ifadedeki yeterlilige baghdir. Ancak
bazi 6grenciler yazma becerisinde énemli giiclikler yasamaktadir. Bu guglukler
yetersiz 6gretim, 6gretim yapilan dile hakim olamama gibi nedenlerden kay-
naklanabilecegi gibi 6grenme glcliginden de kaynaklanabilmektedir.

Yazmada Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Yazi Ozellikleri

Yazmada 6grenme gug¢ligu olan 6grencilerin yazilari normal yazma basarisi
gosteren 6grencilerin yazilarina gore nitelik ve nicelik bakimindan daha zayiftir.
Yazmada 6grenme glicligu olan dgrencilerin yazili Grinlerinin &zellikleri ince-
lendiginde su 6zellikler karsimiza ¢ikmaktadir:

1.

El yazisi: Yazmada 6grenme gli¢ligl olan 6grencilerin kalem tutuslari
yanlis olabilir. Ayrica bu 6grenciler kalemi kagida fazla bastirabilirler ve-
ya tam tersine kalemi kagida yeterince bastirmadiklari igin silik bir yaz
yazabilirler. Yazilari okunaksizdir. Buylk kictk harflerin blyuklikleri
orantisizdir. Harfler ve sézcikler arasindaki bosluklar olmasi gereken-
den az veya fazla olabilir. Akranlarina gore yavas yazarlar (Rosenblum
ve Dror, 2017).

Heceleme: Yazmada 6grenme gli¢ligu olan 6grencilerin yazili Griinleri
incelendiginde, normal gelisim gdsteren akranlarina gére daha fazla
heceleme hatasi yaparak sozcukleri yanls yazdiklar gorilmektedir
(Dockrell, Lindsay, Connelly ve Mackie, 2007). Sozclikteki bir harfin yeri-
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ne baska bir harf yazma, sézcikteki bir harfi atlama veya sézcige harf
ekleme gibi hatalar heceleme hatalarina érnek olarak verilebilir.

3. Mekanik o6zellikler: Mekanik ozellikler blyik harf, noktalama isaretleri
ve paragraf kullanimini icermektedir. Yazmada 6grenme gigcligi olan
6grencilerin yazili Urtinleri normal gelisim g&steren akranlarina goére
mekanik ozellikler bakimindan da zayiftir (Graham ve ark., 2016).

4. Uretkenlik: Yazmada 6grenme giicligii olan égrencilerin yazinsal tiir-
de yazdiklari metinler bilgilendirici tirde yazdiklarina gére daha uzun-
dur. Ancak yazmada 6grenme gli¢ligl olan 6grencilerin hem yazinsal
hem de bilgilendirici metin turiindeki yazilari normal gelisim gdsteren
akranlarindan daha kisadir (Koutsaftas ve Gray, 2012; Koutsaftas, 2016).

5. Sozciik gesitliligi: Sozclk cesitliligi metinde yer alan farkh s6zcik kok-
lerinin sayisini ifade etmektedir. Yazmada 6grenme gui¢ligli olan 6g-
rencilerin hem yazinsal hem de bilgilendirici metin tiriindeki yazilarin-
daki s6zcuk cesitliligi normal gelisim gdsteren akranlarinin yazilarindaki
kadar zengin degildir (Scott ve Windsor, 2000).

6. Dilbilgisi: Yazmada 6grenme glicliigi olan 6grenciler yazinsal ve bilgi-
lendirici tirde yazdiklari metinlerde, normal gelisim gdsteren akranlari-
na gore daha fazla dilbilgisel hata yapmaktadirlar. Yazmada 6grenme
glcligl olan 6grencilerin metinlerindeki karmasik cimle sayisi daha az,
cekim eklerinin hatali kullanimlari daha fazladir (Koutsaftas ve Gray,
2012; Windsor, Scott ve Street, 2000).

7. Metin yapisi bilgisi: Yazmada 6grenme gucligi olan égrencilerin hem
yazinsal hem de bilgilendirici metin yapilarina iliskin bilgileri normal ge-
lisim gosteren akranlarindan dusiktir. Ozellikle bilgilendirici metin ti-
rinde yazarken yasadiklar giiclikler daha da artmaktadir (Koutsaftas
ve Gray, 2012).

8. Yazma siireci: Yazmada 6§renme gicligu olan 6grenciler yazma siire-
cinde kullanilan asamalarda da sorunlar yasamaktadir. Yazmada 63-
renme gui¢ligil olan 6grenciler yazma sirasinda igerik olusturma ve me-
tin uzunluguna odaklanmakta planlama, dustnceleri tutarli bir sekilde
birlestirme, olusturulan igerigi gdzden gecirme asamalarina daha az
zaman ayirmaktadir (Gillespie ve Graham, 2014). icerik olusturma siire-
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cinde yazinin mekanik yonlerine odaklandiklarindan duslinceleri ve
yazmaya iliskin planlarini unutmakta; daha cabuk yorulmakta ve yazma
gorevini kisa tutmaktadirlar (Baker, Gersten ve Graham, 2003; Reid ve
Lienemann, 2006). icerik olustururken verilen konu ile ilgili bildiklerini
listelemekte ve tim bildiklerini yazdiktan sonra veya metinleri belirli bir
uzunluga ulasinca yazilarini bitirmektedirler. Bu nedenle yazmada 6g-
renme glcligu olan 6grencilerin yaziklari yazili Grtnleri tutarsiz ve an-
lasiimasi zordur (Graham, 1990). Gézden gegirme asamasinda ise bu
ogrenciler yazilarinin okunaklilik, heceleme, bulyuk harf ve noktalama
kullanimi gibi hatalarina odaklanmakta ve bunlar dizeltmektedirler.
Icerige yonelik diizeltme ve diizenleme yapmamaktadirlar (Graham,
MacArthur ve Schwartz, 1995; Graham, 1997). Sonug olarak da bu 63-
rencilere yazma becerileri bilissel olarak zorlayici ve fiziksel olarak yoru-
cu geldigi i¢in yazmaya karsl olumsuz tutum gelistirmekte ve yazma
gorevlerinden kaginmaktadirlar (Graham, Harris ve McKeown, 2014).

Yazmada Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Yazma Becerilerinde Basari-
siz Olma Nedenleri

Yazma becerileri pek ¢ok 6grenci icin zorlayici olsa da 6grenme gligligu olan
ogrencilerin yasadiklar guglikler normal gelisim gdsteren akranlarina goére
oldukga fazladir. Yazmada 6grenme glicligl olan 6grenciler —yazma igin 6n
kosul olan- bilissel, duyussal ve dilsel stireclerde de gliclikler yasamaktadir. Bu
gulclukler de eszamanli olarak bircok becerinin gerceklestiriimesini gerektiren
yazma slirecini zorlastirmaktadir.

e Ogrenme glicligu olan égrencilerin el yazisinda yasadiklar giiclik-
lerin temelinde ince motor becerilerdeki gligltkler, gorsel girdiyi in-
ce motor c¢iktiya donustirmedeki gliglikler, motor ve uzamsal yargi
gerektiren etkinliklerdeki guglikler, zayif gorsel bellek performans-
lari yer almaktadir (Lerner ve Johns, 2015).

e Heceleme gugliklerinin temelinde sesbilgisel islemleme (konusma
seslerinin algilanmasi ve manipulasyonu), isitsel algi guglukleri, gor-
sel ve isitsel dikkat sorunlari bulunmaktadir (Ise, Arnoldi, Bartling ve
Schulte-Korne, 2012).

e Daha alt diizey beceriler olan el yazisi ve hecelemedeki gli¢likler de
dgrenme gucligu olan 6grencilerin yazili ifade becerilerini gelistir-
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melerini olumsuz etkilemektedir. Akici ve okunakli bir sekilde s6z-
clikleri dogru yazamayan 6grenciler, yazilarinin bicimsel 6zellikleri-
ne ve sdzciklerin dogru yazilislarina odaklandiklari icin yazili ifade
icin gerekli olan planlama, taslak olusturma, gézden gegirme ve di-
zenleme gibi islemleri yapamazlar (Graham ve Harris, 2000).

e Yazli ifade bilesenindeki gugliklerin diger bir nedeni ise yazmada
0grenme gui¢ligl olan égrencilerin bellek ve yiritici islevlerdeki
sinirhhiklaridir. Bu sinirhiliklar kendini izleme becerilerinde zayifliga
ve yazma stratejilerini kullanmada da glclige neden olmaktadir
(Graham ve ark., 2016).

e Bunlarin disinda yazmada 6grenme gucligi olan dgrenciler yasa-
diklar basarisizliklar nedeni ile 6grenilmis caresizlik yasama egili-
mindedirler. Ogrenilmis caresizlik, bu égrencilerin zor bir gérev
olan yazmaya karsi motivasyonlarini dislrebilmekte ve yazma go-
revlerinden kaginmalarina neden olmaktadir (Graham ve ark., 2016).

Yazma Giigliigii Olan Ogrencilerin Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesi

Yazma becerilerinin ayrintili bir sekilde degerlendirilmesi yazma gugliklerine
yonelik hazirlanacak miidahale programlarina yon vermesi, 6grenci performan-
sindaki ilerlemelerin izlenmesi, 6grencilere performanslari hakkinda bilgi veril-
mesi, yapilan midahalenin etkililiginin incelenmesi, dederlendirme sonucunda
ilerleme olmadigi gorilirse midahale yonteminin degistirilmesi bakimindan
onemlidir. Bu nedenle yazma becerileri yazmanin tim bilesenlerini icerecek
sekilde degerlendirilmelidir.

1. El yazisinin degerlendirilmesi: El yazisi degerlendirilirken oncelikle
o6grencinin oturma, kagidi/defteri konumlandirma kalem tutma sekli
ve kagit ile kendisi arasindaki mesafe degerlendirilmelidir (Bu bece-
rilerin nasil olmasi gerektigi “el yazisinin gelistirilmesi” bashg altinda
anlatilmistir). Sonrasinda 6grencinin kopyalayarak yazma (tahtadan
bakarak veya kitaptan bakarak yazma), dikte ile yazma ve kendi
olusturdugu yazili ifadesindeki el yazisi 6rnekleri incelenmelidir (Bay-
raktar ve Seckin, 2012). El yazisi 6rnekleri degerlendirilirken;

v Harflerin olmasi gereken sekilde olusturulup olusturulmadig,
v Bulyuk ve kiiglk harflerin biytkltkleri ve birbirlerine oranlarinin
uygun olup olmadigi,
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v Harflerin uygun ve tutarli bir egimle yazilip yazilmadig,

v Harfler, sdzcikler ve climleler arasindaki bosluklarin uygunlugu,

v" Yazinin hizasi, satir takibinin uygun olup olmadigi incelenmeli-
dir (Mercer ve Pullen, 2005).

Ayrica kopyalayarak yazma ve dikte sirasindaki yazma hizinin hesap-

lanmasi da el yazisi akiciligi hakkinda bilgi vermektedir. Yazma hizi bir dakikada
yazilan harf sayisi belirlenerek (yazidaki toplam harf sayisinin, dakika cinsinden
toplam yazma siresine bolimu) degerlendirilmektedir (Jena, 2013).

2. Hecelemenin degerlendirilmesi: Hecelemenin degerlendiriimesi

icin 6grencilerin kopyalayarak yazma (tahtadan bakarak veya kitap-
tan bakarak yazma), dikte ile yazma ve kendi olusturdugu yazili ifade
érnekleri incelenir. Inceleme sirasinda yalnizca hatal yazilan sézciik
sayisi belirlenmemeli bunun yaninda hata analizi de yapilmalidir. Sa-
dece hata sayisinin belirlenmesi siireg icindeki ilerlemelere iliskin si-
nirli bilgi vermektedir. Hata analizi yapilarak yapilan hatalarin tir ve
oruntuleri belirlenebilir, streg icinde bu hata turlerinde olan gelis-
meler de izlenebilir (Wendling ve Mather, 2009).

3. Yazil ifadenin degerlendirilmesi: Ogrencilerin yazili ifadeleri de-

gerlendirilirken hem &ykdleyici hem de bilgilendirici metin tlriinde
yazilar incelenmelidir. Oykii yazma becerisi degerlendirilirken 63-
rencilere bir 6ykiniin gorsel olarak anlatildigi resim/resimler veya bir
konu verilip 6yki yazmalari istenebilir. Bilgilendirici metin yazma be-
cerisi degerlendirilirken ise 6grencilerden sevdikleri bir sporu, hay-
vani vb. anlatan bir yazi yazmalari istenebilir. Ogrencilere yazma icin
sire sinirn olmadigi ve istedigi kadar kagit kullanabilecegi soylenir.
Ogrenciler yazilarini tamamlayinca yazdiklari yazilar su degiskenler
acgisindan degerlendirilir (Mather ve Wendling, 2009):

El yazis1 ve heceleme: Sayfa diizeni, el yazinin okunakliligi, hece-
leme hatalari, heceleme hatasi varsa hata turleri degerlendirilmeli-
dir.

Tutarlilik ve biitinliik. Metinlerdeki bilgilerin konuyla, bashkla ve
birbiri ile iliskili ve mantikli bir sekilde sunulmasi yazil ifade basari-
sini artirmaktadir. Yazili ifadeler; ciimleler arasindaki gegislerin iliski-
li olmasi ve dislincelerin mantikli bir sirayla siralanmasi bakimindan
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da degerlendirilmelidir. Metnin bitinligi metin yapisina uygun bir
sekilde yazilmasina baghdir. Bu nedenle metinlerin metin yapisina
uygunlugu da incelenmelidir. Ornegin dykiileyici bir metin karakter-
ler, yer, zaman, problem, sonug ve tepki bilesenlerinin varligi baki-
mindan degerlendirilmelidir.

e Sozdizimi: Metinler ortalama sézce uzunlugu, ciimlelerin tamhg,
cumlelerin cesitliligi ve karmasikligi bakimindan degerlendirilmeli-
dir.

o  Sozciik bilgisi: Metinde kullanilan toplam sézcik sayisi ve farkli
sozciklerin sayisi, uygun sozciklerin secilmis olmasi 6grencinin
sozcik bilgisinin gelismis oldugunu gosterir. Bu nedenle yazili me-
tinler sdzcik bilgisi bakimindan da degerlendirilmelidir.

Yapi: Noktalama isaretlerinin ve blyik harflerin metin icinde uygun sekilde
kullanilip kullanilmadigi, hangi noktalama isaretlerinin kullaniimadigi, buyuk
harf kullaniminin hangi durumlarda yanhs kullanildigi belirlenmelidir.

Yazma Giicliigi Olan Ogrencilerin Yazma Becerilerinin Gelistirilmesi
1.El Yazisinin Gelistirilmesi

El yazisi 6gretiminin amaci, 6grencilerin otomatik ve akici bir sekilde
okunakl yazi yazma becerisini kazanmasidir. Sistematik bir sekilde yapilan el
yazisi 6gretimi, 6grencilerin okunakli ve akici yazma performanslarini gelistir-
mektedir (Graham, 2018). El yazisi 6gretiminde kalem tutma ve harflerin yazih-
sinin 6gretimi 6nemlidir.

Kalem tutmanin ogretimi: Okunakli ve akici bir sekilde yazma, kalem
tutma biciminden etkilenmektedir. Bu nedenle &gretmenlerin uygun kalem
tutma bicimini 6grencilerine anlatmasi ve model olmasi ¢cok 6nemlidir (Graham,
2010). Yazmada 6grenme guicligu olan 6grenciler kalemi bas ve orta parmaklari
arasinda ve isaret parmagiyla destekleyerek tutmada da gliclik yasayabilirler.
Kalemi uygun sekilde tutamayan 6grencilerin kalem tutmalarini kolaylastirmak
icin 6gretmenlerin cesitli uyarlamalar yapmalar (kalemin tutulan kismini kalin-
lastirma gibi) veya kalem tutmayi kolaylastiran aparatlarin kullanilmasi &neril-
mektedir (Lerner ve Johns, 2015). Solak 6grenciler yazma sirasinda, sol elleri
yazdiklarini kapattigindan ellerine yazdiklarinin bulasmamasi igin kalemi yanhs
tutma egilimi gosterebilirler. Bu 6grencilere kagitlarini hafif bir sekilde saga
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egimli konumlandirmayi 6gretmek, uygun sekilde kalem tutmayi strdirmeleri
icin dnemlidir (Graham, 2010).

Ogrencilerin yazma sirasindaki oturma bicimleri de yazi kalitelerini etki-
lemektedir. Uygun yiikseklikte masa ve sandalye kullanimi énemlidir. Ogrenci
sandalyeye oturdugunda iki ayagi da diiz bir sekilde yere basmalidir. Ogrencinin
kollari masanin Gzerinde olmalidir. Ogrenci, yazi yazmadigi elini kagitta tutmali-
dir. Ogrencilerin yazi kalitelerini etkileyen diger bir degisken kagidin masa uze-
rindeki konumudur. Dik temel harflerle yazi yaziliyorsa kagidin masanin alt ke-
narina paralel ve egimsiz konumlandiriimasi; saga egik bitisik harflerle yazi yazi-
hiyorsa kagidin sag elini kullanan dégrenciler igin sola, sol elini kullanan égrenci-
ler icin saga 60 derece acili olarak konumlandiriimasi gerekmektedir. Yazma
sirasinda kagidi masada sabit tutamayip kaydiran 6grenciler icin kagit masaya
anlatilan konumda olacak sekilde bant ile sabitlenebilir (Lerner ve Johns, 2015).
Ogretmenlerin gerekceleri ile birlikte uygun oturma ve kagit konumlandirma
bicimini de dgrencilere model olarak anlatmasi okunakli ve akici yazma beceri-
leri igin dGnemlidir.

Harf yazmanin égretimi: Alfabedeki harflerin akici ve okunakli bir se-
kilde yazilmasi el yazisi basarisinin temelinde yer almaktadir. Bu nedenle 6gret-
menlerin harfleri, yazilis bigimlerini, birbiriyle olan benzerlik farkliliklarini acik ve
sistematik bir sekilde anlatmasi gerekmektedir (Troia ve Graham, 2003). Harfle-
rin yazihslar 6gretilirken gorsel ipuclarindan ve uyarlanmis materyallerden ya-
rarlanilmasi da 6grenmeyi ve 6gretmeyi kolaylastirmaktadir. Gorsel ipuclarina
numaralandiriimis oklarla harfleri olusturan cizgilerin yonlerini gosteren calisma
kagitlar, Gzerinden 6grencinin kalemle takip ederek yazmasi icin hazirlanan harf
calisma kagitlari; uyarlanmis materyale ile kilavuz ¢izgiler iceren yazma defterleri
ornek olarak gosterilebilir. Ancak zaman icerisinde, 6grenciler bagimsizlastikca,
gorsel ipuclarinin da sonuklestirilmesi ve kaldirlmasi gerekmektedir. Yazma
ogretiminde 6nemli olan diger degiskenler geribildirimler ve pekistireclerdir.
Ogretmenler d6grencilerin glizel yazma ¢abalarini ve uygun harf yazimlarini pe-
kistirmeli, uygun yazmadiklari harfler icin 6grencilere duzeltici geribildirimler
vermelidir. Okunakhlik gelistirildikten sonra yazma akicihiginin gelistirilmesi igin
uygun firsatlar saglanmalidir. Ayni zamanda 6grencileri el yazilarini gelistirmek
icin kendilerine amacg belirlemeye, kendi yazilarini degerlendirmeye ve hatalarini
fark edip diizeltmeye cesaretlendirmek de 6nemlidir. Normal gelisim gdsteren
1.-4. sinif 6grencilerine haftalik 75-100 dakika el yazisi 6gretimine ayirma ve
yazmada glicliik yasayan 6grencilere daha fazla 6gretim yapma uygulamalarini
icerdiginde etkili oldugunu gdstermektedir (Graham, 2018).



70 / Ogrenme Gicliklerinde Degerlendirme ve Midahale |@

Yazma oOgretiminde diger bir konu ise hangi yazma ydntemin secilece-
gidir. Yazma gugligi olan dgrencilere yazma 6gretiminde dik temel harflerin
kullanilmasi 6nerilmektedir. Clinkl dik temel harfler; bitisik egik harflerin aksine
tek hareketle yapilabilen dairesel ve diz ¢izgilerden olusmakta, daha az gorsel
motor kontrol gerektirmemektedir. Ayrica dik temel harflerle yazma &gretimi-
nin; cevresel yazilar ve kitaplar da dik temel harflerle yazildigi icin 6zellikle 6g-
renme gl¢ligl olan 6grencilerin genelleme sorunlarinin 6nline gegilmesini
saglayacagi dusunilmektedir. (Graham, 2010; Lerner ve Johns, 2015; Schwellnus
ve ark.,, 2012).

2. Hecelemenin Gelistirilmesi

Heceleme becerisinin gelistiriimesinde kullanilacak uygun yénteme ka-
rar vermek igin 6gretmenlerin dncelikle hata analizi yapmalari gerekmektedir.
Hata tUr ve oruntuleri belirlendikten sonra, 6grenci gereksinimleri dogrultusun-
da uygun yontemler secilmelidir (Lerner ve Johns, 2015). Yazmada 6grenme
glcligu olan 6grencilerin heceleme becerilerinin gelistiriimesi icin yapilan mu-
dahalelerde (Al Otaiba, Gillespie Rouse ve Baker, 2018; Lerner ve Johns, 2015;
Troia ve Graham, 2003):

o Acik ve sistematik bir 6gretim yontemi olan dogrudan 6gretim yontemi
ile harf-ses iliskisine iliskin bilginin gelistirilmesi, hece 6riintilerine ve
bicimbirimlerin hecelenmesine ydnelik bilginin artirilmasi amaglanmali-
dir. Dogrudan 6gretim 6grenciye uygun olarak secilen soézcuklerin bi-
reysellestirilmis 6gretimi ve sirekli degerlendirmeyi icermektedir.

e Ogrencilere kendi heceleme hatalarini fark etmeyi ve diizeltmeyi de ya-
ni kendini izlemeyi kazandirmasi dnemlidir.

e Ogretim kiiciik birimler halinde yapilmalidir. Ornegin éncelikle i¢ harfli
sozclkler sonra dort harfli sozclkler ve sonrasinda daha uzun sézcikler
cahsilmalidir. GUnluk calisilacak sézclik sayisi da 6grenciyi yormayacak,
dikkatini dagitmayacak ve giin sonunda erisilebilecek kadar olmalidir.
Ornegin ginliik G¢ sdzciik belirleyip bunlarin hecelenisine calismak on
sozcuk belirlemekten daha gercekgi ve ulasilabilir bir amactir.

e Haftallk s6zclk listeleri belirlenirken benzer hece orintilerini iceren
sOzclklerin ayni hafta calisiimasi 6grenmeyi ve hatirlamayi kolaylastira-
bilir. Ornegin ilk hafta “kar, bil, tak” gibi heceler ve bu hece yapisini ice-
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ren sozcukler, ikinci hafta “irk, art, 6rf" gibi heceler ve bu hece yapisini
iceren sozclikler calisilabilir.

Ogrencilere uygun sdzciikler secilmelidir. Secilen sézciikler 6grencilerin
daha 6nce okudugu ve anlamlarini bildigi s6zctkler olmalidir. S6zcikler
glnlik hayatta ve 6grencinin diizeyine uygun olan kitaplarda sik gecen
sozclklerden secilebilir.

Ogrenciler calisilan sdzclkleri tekrar tekrar yazmali ve égretmen de
aninda geribildirim ve gerekirse diizeltme vermelidir. Tekrarlar 6grenci-
lerin 6grenmelerini kolaylastirir. Aninda verilen geribildirim ve dizelt-
meler de yanlis 8grenmelerin dniine gecer, dogru tepkileri pekistirerek
artirir.

Ogrencilerin, calisilan sézciikleri yazilarinda kullanmalari icin uygun fir-
satlar yaratilmalidir. Bu s6zciiklerin dogru yazilisinin strdlrtlip strdi-
rilmedigi aralikli olarak kontrol edilmelidir.

Yazma gucligu olan égrencilerin heceleme becerisinin gelistiriimesinde

kullanilan 3K stratejisi, yukarida sayilan 6zellikleri tasiyan ve arastirmalarda etki-
liligi kanitlanmis bir stratejidir.

3K (Kapat-Kopyala-Karsilastir) Stratejisi: Bu strateji hecelemede glic-

lik yasayan 6grencilere kendini ydnetme stratejisini kullanirken heceleme bece-
rilerini gelistirme olanagi sunmaktadir. 3K stratejisi kanita dayali, zaman ve kay-
naklar bakimindan ekonomiktir. Sirecte Ogrenciler, heceleme becerilerinde
kendi 6grenme hizlarinda ilerleme gosterirken 6gretmenler de 6gretimsel za-
manlarini ekonomik bir sekilde kullanabilirler. Bu strateji su basamaklardan
olusmaktadir:

e Sozclgun dogru yazilisina bak ve sézclugu kapat.

e Sozclgu kopyala (yaz),

e Sozclgln dogru yazilisini ag ve kendi yazdiginda karsilastir,
e Dogruysa kendini édiillendir, yanlissa sozctigu ¢ defa yaz.

Bu stratejide 6grencinin yanlis yazdigi sézctigu bir¢ok defa yazmasi asiri

diizeltme olarak bilinmektedir. 3K stratejisinin kanita dayal diger 6zellikleri ise
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ogrenciye coklu deneme firsatl sunmasi, aninda duzeltici geribildirim verilmesi
ve dogas! geregdi 6grencinin kendini yoneterek 6grenmesidir (Zannikos, McCal-
lum, Schmitt ve Pearson, 2018).

3. Yazih ifadenin Gelistirilmesi

Yazili ifade becerilerinin gelistiriimesinde climle birlestirme, metin yapisi
6gretimi ve kendini diizenleme stratejilerinin 6gretiminden yararlaniimaktadir.
Bu mudahale yontemleri karmasik gorevleri daha kolay parcalara ayirarak
ve/veya telafi edici stratejileri ise katarak dgrencilerin bilissel yuklerini azaltmak-
tadir. Bu yontemler ayni zamanda 6grencileri bicimbirim bilgisi, s6zdizimi, anlati
yapisi ve metin dizeni gibi dille iliskili alanlarda da desteklemektedir (Hebert,
Kearns, Baker, Bazis ve Cooper, 2018).

Ciimle birlestirme yontemi: Bu yontemde Ogrencilere iki basit climleyi, anlam
bitlinligini bozmadan, daha karmasik ve zor tek bir ciimle ile ifade etme be-
cerisi kazandiriimaktadir (Bkz. Tablo 1). Yontem, 6grencilerin ciimle diizeyinde
dislinceleri planlamasina ve diizenlemesine olanak saglamaktadir (Hebert ve
ark., 2018; Al Otaiba ve ark., 2018).

Tablo 1. Cimle birlestirme yéntemine 6rnek climleler

Ornek 1 Ciimle 1 Duru kahvaltida peynir yemeyi sever.
Ciimle 2 Duru kahvaltida ekmek yemeyi sever.

Birlestirilmis climle Duru kahvaltida peynir ve ekmek yemeyi sever.

(ve)
Ornek 2 Ciimle 1 Bu sabah alarm calmad.
Ciimle 2 Arda erken uyanamadi. (icin)

Birlestirilmis ciimle Bu sabah alarm calmadidi icin Arda erken uyana-
madi.

Ogrenciler iki basit ciimleyi birlestirebildiklerinde climle sayisi artirilabi-
lir, daha uzun ve daha karmasik climleleri birlestirmeleri 6gretilerek daha zor ve
karmasik dil yapilarini kazanmalari da saglanabilir.
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El yazisi, heceleme ve climle diizeyinde yazili ifade becerilerinde yeterli
hale gelen 6grencilerle daha Ust diizey bir yazma becerisi olan metin diizeyinde
yazili ifade calisilabilir. Yazma becerilerinde basarili olan bireyler cesitli stratejiler
kullanarak yazacaklari metinleri planlarlar, taslaklar olustururlar, olusturduklari
taslaklar gézden gecirip diizenlerler ve yazilarini paylasirlar. Yazili ifade beceri-
sindeki yetkinlik yazarin yalnizca bildiklerini kagida dékmesi degildir. Yazma
becerilerinde basarili olan bireyler anlatimlarini yaparken okuyucu kitlesinin
Ozelliklerine gore anlatimlarinda dizenlemeler yapar, yazacaklar konuya uygun
bir metin yapisi kullanirlar. Bu nedenle yazili ifade 6gretiminde yazmadaki si-
recler (planlama, taslak olusturma, gézden gecirme, dizenleme ve paylasma),
metin yapilar ve yazma stratejileri kendini dlizenleme stratejileri ile birlikte 6g-
retilmelidir (Al Otaiba ve ark., 2018).

Metin yapisi 6gretimi: Metin yapisi, belli amaglarla yazilan metin tirle-
rinde kullanilan yapilari ifade etmektedir. Ornegin dykiler, kullanma kilavuzlari,
tarihsel olaylari anlatilan makaleler farkl tirde metin yapilari ile yazilirlar. Yapi-
larina gore metinler, dykileyici ve bilgilendirici metinler olmak Uzere ikiye ay-
rilmaktadir. Bilgilendirici metinler de tanimsal, siralama, karsilastirma, neden-
sonug iliskisi ve problem ¢6ziim metinleri olmak Ulzere bese ayrilmaktadir (Bkz.
Tablo 2). Metin tirlerini bilen 6grenciler bir metnin farkli bélimlerinde nelerin
yer aldigini, belirli bilgilerin nerede yer almasi gerektigini ve metin igindeki bi-
rimlerin birbirine nasil baglanmasi gerektigini bilirler (Oakhill, Cain ve Elbro,
2015). Ogrenme giicliigi olan égrencilere farkli metin yapilarinin égretimi
yazma becerilerinin gelistiriimesinde etkili bir yontemdir (Al Otaiba ve ark.,
2018).
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Tablo 2. Metin turleri

Metin Tiirii Tanim
Oykiileyici Karakterleri, karakterlerin eylemlerini, duygularini, zihinsel durumla-
metin rini, birbirleriyle ve dykinin gectigi fiziksel ortamla etkilesimlerini

anlatan metinlerdir.

Tarmsal metin  Bir konunun cesitli 6zellikleri ve boyutlar listelenerek 6rneklerle
tanimlandigi metinlerdir. Bu metinler “&rnegin, 6zellikleri, mesela,
ornek vermek gerekirse, ayrica, gibi..." anahtar sézcukler igerir.

Siralama metni  Olay ve durumlarin genellikle kronolojik bir sira ile sunuldugu metin-
lerdir. Bu metinler “ilk olarak, birinci, ikinci, Gglincli, dnce, sonra,
sonraki, en sonunda, son olarak” gibi anahtar sdzcukler igerir.

Karsilastirma Iki veya daha fazla sayida olay, durum, nesnenin vb. benzerliklerinin

metni ve farkliliklarinin karsilastirmali olarak sunuldugu metinlerdir. Bu
metinler “-dan farkli, ile benzer olarak, ayni, diger yandan, kiyasla”
gibi anahtar sozcukler icerir.

Neden sonug¢ Bir veya daha fazla sayida nedenin ve sonuclarinin sunuldugu metin-
iliskisi metni lerdir. Bu metinler “ciinkii, sonug olarak, buna gore, nedeniyle, bu-
nun sebepleri” gibi anahtar sézcukler icerir.

Problem ¢6ziim  Bir problem durumu ve probleme yonelik cesitli ¢cdzim 6nerilerinin
metinleri sunuldugu metinlerdir. Bu metinler “problem, sorun, ¢6zim, soruy,
cevap” gibi anahtar sozcUkler icerir.

Metin yapisi 6gretiminde siklikla grafik dizenleyiciler kullanilmaktadir.
Grafik dizenleyiciler dgrencilere bilgilerin gorsel bir temsilini olusturarak daha
kolay 6grenmeleri icin bir cerceve saglamaktadir (Singleton ve Filce, 2015). Me-
tin yapisi 6gretiminde 6ncelikle dykileyici metin yapisinin 6gretilmesi Sneril-
mektedir. Clnkl 6grenciler kiiglik yaslarindan itibaren dykilere maruz kalmak-
tadirlar ve oykdleyici metin yapisina bilgilendirici metin yapisina olduklarindan
daha asinadirlar (Reid ve Lienemann, 2006).

Yazmada 6grenme glcligl olan 6grencilere metin yapilari ve yazma
stratejileri kendini diizenleme stratejileri ile etkili bir sekilde 6gretilmektedir.

Kendini diizenleme stratejilerinin égretimi: Kendini dizenleme stra-
tejileri, yazma becerilerinin 6gretiminde kullanilan ve yazma becerileri ile birlikte
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kendini diizenleme tekniklerinin (amag koyma, ilerlemelerini izleme, kendi ken-
dine 6gretme vb.) kullanimini da gelistiren esnek bir yontemdir. Kendini diizen-
leme stratejileri ile yazma 6gretimi 6gretmen ve 6grenciler arasinda etkilesimli,
eglenceli ve isbirlikli bir streci icermektedir. Bu yaklasimda 6gretmen, dgrenci
hedeflenen bilgi ve stratejileri kazanana kadar ona gereksinim duydugu destek
ve kolaylastiricilari saglamaktadir. Kolaylastiricilar; strateji kartlarini, kendi ken-
dine 6grenme listelerini, hatirlaticilar, dgretmen destedini ve ipuclarini icermek-
tedir. Sureg icinde 6grenci 6grendikce destek ve kolaylastiricilar azaltilarak 6g-
rencinin stratejileri bagimsiz bir sekilde kullanmalari desteklenir. Bu yaklagsimda,
ogrenciler yazma becerilerinin dnemli ve degerli gorildigu bir ortamda, onay-
lanarak ve desteklenerek yazili ifade becerilerini gelistirirler. Boylelikle 6grenci-
lerin yazmaya karsi olumsuz tutum ve dislincelerini agmalari da saglanir (Harris
ve ark., 2017).

Arastirmalar 6grenme gucligi olan 6grencilerde, yazili ifade 6greti-
minde kendini dliizenleme stratejilerinin kullaniminin 6grencilerin yazma beceri-
lerini, stratejik davranislarini, kendini diizenleme becerilerini, 6zyeterlilik ve mo-
tivasyonlarini gelistirdigini gostermektedir (Santangelo, Harris ve Graham,
2007).

Kendini diizenleme stratejilerinin 6gretimi alti asamadan olusmaktadir
(Reid ve Lienemann, 2006; Santangelo, Harris ve Graham, 2008).

1.0nbilgilerin etkinlestiriimesi: Oncelikli olarak égrencilerin 6g-
retilecek yazma stratejisinin basarili bir sekilde anlamalari, 6grenmeleri
ve uygulamalari icin gereken bilgi ve beceriler 6grenciye kazandirilir. Bu
asamada 6nemli olan; 6gretmenin 6nkosullar belirlemesi, 6grencinin
bu 6nkosullara sahip olup olmadigini belirlemek icin degerlendirilmesi
ve dgrencinin sahip olmadigi 6nkosullarin kazandirilmasidir.

2.Stratejinin tartisi/masi: Bu asamanin amaci 6grencilerin yeni
stratejiyi 6grenmeye motive olmalarini saglamaktir. Ogrenci ile mevcut
yazma performansi, halihazirda kullandigi stratejiler, yazma motivasyo-
nu, yeni stratejiyi 6grenmesinin amag ve yararlari hakkinda konusulur.
Ogretmenin dgrencinin yazmaya karsi olumsuz disiincelerini ve tutum-
larini; bu olumsuzluklar olumluya cevirme yollarini belirlemesi énemli-
dir. Bu asama “kendi ilerlemelerini izleme” kavramini anlatma ve strateji
kullanimini degerlendirmede kullanilacak teknikleri konusmayi da icerir.
Ogretmen égrencilerin yazi uzunlugu, yazilan éyki bileseni sayisi veya
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yapilan diizeltme sayisi gibi bir konudaki performansini grafik Gzerinde
gostererek kendini izleme icin bir baslangi¢ noktasi olusturabilir. Bu
asamanin son adimi 6grencilere strateji basamaklarini tanitmaktir. 0g-
retmen 6gretilecek stratejinin her bir basamadgini, strateji basamaklari-
nin ne zaman ve nasil kullanildigini, strateji kullanimi ile yazma perfor-
mansinda olacak gelismeleri anlatmalidir. Ogretmen dgrencilerden ge-
len geribildirimlere duyarli olmali ve stratejileri bireysel gereksinimlere
gore uyarlayabilmelidir. Bu slire¢ boyunca 6gretmen 6grencilerin sireci
anlayip anlamadiklarini dikkatlice izlemelidir. Strateji 6gretimi karsilikli
bir surectir. Ogrencilerin yeterlilikleri, zayif oldugu alanlar ve gereksi-
nimleri 6gretim sirecini sekillendirmelidir.

3.Stratejiye model olunmasi: Ogretmen stratejinin etkili bir se-
kilde, kendini diizenleme teknikleri ile birlikte nasil kullanildigina model
olur. "Sesli disinme” ve gorsel ipuglari model olma strecini kolaylas-
tirmaktadir. Ogretmen stratejiye model olurken sesli disiinerek hangi
strateji basamagini “neden” ve “nasil” kullandigini da aciklamalidir. Og-
retmenin sesli distinirken kendine yonelik "Bunu yapmak zor goriini-
yor. Ama denersem basarirm!” gibi olumlu ifadeler kullanmasi da
dnemlidir. Ogretmen stratejiye model olduktan sonra strateji kullanimi-
nin yararlan ve zorluklar 6grenci ile tartisiimali, dgrencinin strateji kul-
lanimini daha etkili bir hale getirmeye yodnelik dnerileri var ise konusul-
malidir. Gereksinim duyuldukca 6gretmen strateji kullanimina model
olmalidir.

Bu asamada 6grencinin motivasyonunu ylkselten ve slrdiren kendine
yonelik olarak kullanacagi olumlu ifadelerin de belirlenmesi gerekmektedir. Bu
ifadeler belirlendikten sonra “amag¢ koyma” teknigi hakkinda &grenciler bilgi-
lendirilmeli ve birinci asamada belirlenen baslama diizeyi performanslarini géz
oniinde bulundurarak 6grencilerin kendi amaglarini koymalari saglanmaldir.

4. Stratejinin ezberlenmesi: Kendini diizenleme stratejileri ile yazma
becerilerinin gelistiriimesinde en kisa siiren asama ezber asamasi-
dir. Bu asamada &@renciler stratejinin basamaklarini, kendi kisisel
ifadelerini ve hatirlatici ipuglarini ezberler. Bu asamada ogrenciler
strateji basamaklarini birebir ezberlemeden ancak anlamini boz-
madan kendi ifadeleri ile belirtirlerse de kabul edilir ve sonraki
asamaya gecilir. Ezberlemede guiglik yasayan 6grenciler icin yar-
dimar ipuglan (strateji basamaklarini gosteren posterler veya kendi
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ifadelerini iceren ipucu kartlar) kullanilarak sonraki asamaya geci-
lebilir.

Strateji kullammina destek olunmasi: Bu asamada J&grencilerin
asamall olarak stratejiyi bagimsiz bir sekilde kullanabilir hale gel-
meleri saglanir. Bu sdreg isbirlikli akran gruplar, olumlu pekistireg-
ler, diizeltici geribildirimler etkili bir sekilde kullanildiginda kolay-
lasmaktadir. Bu asamada gerektiginde 6gretmen strateji kullanimi-
na yeniden model olabilir, kendini diizenleme tekniklerinin kulla-
nimini hatirlatabilir, 6grencilere ek uygulama firsatlari verebilir. Bu
asamada sistematik bir sekilde destek ve yapilandirmalar ¢ekilerek
ogrencilerin bagimsiz performansa ulagmasi saglanir.

Stratejinin bagimsiz olarak kullaniimasi: Bu asamada o6grenciler
bagimsiz olarak veya cok az bir destekle yazma stratejilerini ve
kendini diizenleme stratejilerini kullanir.

Strateji 6gretiminde amag 6grencilerin 6grendiklerini zaman icinde str-

dirmeleri, farkli ortam ve gorevlerde de kullanabilmeleridir. Genelleme ve si-
rekliligin saglanabilmesi icin 6gretmen &grencilerin strateji kullanmayi 6gren-
dikten sonra yazma becerilerinin nasil gelistigini fark etmelerini saglamalidir.
Ayrica 6gretmenin 6grencilere 6grendikleri stratejileri dogrudan veya uyarlaya-
rak kullanabilecekleri durumlar saglamasi da gereklidir.

Ogretim sirasinda 6grencinin bireysel gereksinimlerine gére bu asama-

larin yerleri degistirilebilir, asamalar birlestirilebilir veya bazi asamalar ¢ikarilabi-
lir. Tablo 3'te kendini diizenleme stratejileri ile dykli yazma 6gretimine 6rnek bir
uygulama siireci sunulmaktadir.
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Tablo 3. Kendini dlizenleme stratejileri ile dyki yazma 6gretimine 6rnek

Asama 1 ve 2: Onbilgilerin etkinlestirilmesi ve stratejilerin tartisiimasi

Ogretmen ve &grenciler sohbet ederler, dgrencilerin dyki elemanlari ve &yki yazma
slireci hakkinda bildikleri belirlenir. Ogretmen kisaca bir ykiide bulunmasi gereken &ykii
elemanlarini aciklar. Grup halinde 6yku elemanlarinin dykiye olan katkisi ve 6yku ele-
manlari tam olan bir 6ykiiniin neden daha iyi bir yki oldugu tartisihr. “Oyki elemanlari
tam olan 6ykuleri anlamak daha kolay, bu dykuler daha eglenceli.” Gibi ifadelerle 6gren-
ciler strateji 6grenmedeki genel amaclarini belirlerler. Strateji 6grenmede 6gretmen ve
arkadaslarla isbirligi icinde calismanin 6nemi; strateji 6grenmenin caba gerektiren bir
stre¢ oldugu vurgulanir.

Sonraki derste dgrencilerin iyi yazilmig dykuler hakkindaki bilgileri artirilir, 6zellikle 6yku
elemanlari (ortam, karakterler, zaman, baslatici olay, karakterlerin amacglari, karakterlerin
¢6zUm icin yaptiklari eylemler, sonug ve karakterlerin sonuca tepkileri) Gzerinde durulur.

Sonrasinda 6grenciler dykuler okur ve bu dykilerde yer alan elemanlari bulup tartisirlar.

Ogrenciler daha 6nce yaziklan 6ykii 6rneklerini inceler ve kac 6yki elamanina
oykulerinde yer verdiklerini, hangi dyku elemanlarinin dykilerinde yer alip almadigini
konusurlar.

Ogretmen 6grencilere siirec boyunca ilerlemelerini takip edecekleri bir grafik verir ve su
anki performanslarini yani oykilerinde kag 6yki elemani bulundugunu grafiklere
isaretlettirir. Bu kendini dlzenleme teknigi 6grencilerin yalnizca 6yki buttnligindeki
gelismelerini degil strateji kullandiklarindaki ilerlemelerini de gérmelerine olanak tanir.
Ogretmen bu asamada kendi éykiisiinde bulunan &yki elemani sayisini belirleyip grafige
isaretleyemeyen 6grencilere de yardim eder. Grupta oykuleri 6yki elemanlari bakimin-
dan tam olan 6grenciler var ise onlar icin de daha fazla betimlemelerin oldugu giris
bolimi olan, daha ayrintil ve daha yaratici ykiler yazmak amag olarak belirlenir.

Uclincli derste 6gretmen &zel bir dykii yapisi stratejisini (5n1k) tanitir; 6grencilere
Uzerinde 6ykld elamanlarinin yazdigi ve stratejiye yonelik hatirlaticilarin oldugu birer
kiicuk kart verir. Ogretmen ve &grenciler stratejide bulunan her basamagin neden énemli
oldugunu, stratejilerin nasil kullanilabilecegini konusurlar. Bu asamalar ayni zamanda
yazili ifade basamaklarindan planfamanin 6gretimini icermektedir.

Asama 3: Stratejiye model olunmasi

Bu asamanin ilk dersinde 6gretmen 6grencilere bir konuda hikaye yazmak igin konu
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sunar ve sesli diisinme teknigini kullanarak 5n1k stratejisine model olur. Ogrenciler de
amag belirleme (“TUm 6yku elemanlarini iceren bir 6yki yazacagiz ve her bir dyku ele-
mani icin ok iyi fikirler Gretecegiz.” vb.), dykl boélimleri ile ilgili not alma ve ilk taslag
yazma konularinda 6gretmenlerine yardimci olurlar. Ogretmen 6ykii yazma siirecinde,
yeni dusincelerle, 6ykiiyl daha iyi hale getirmek ve gelistirmek icin ilk yazilan taslag:
okuyarak degisiklikler yapar. Bu degisiklikleri yaparken de gerekgelerini sesli distinerek
ve stratejilere model olarak agiklar.

Bu 6ykuyl tamamlamak icin ne yapmam gerekiyor? (Problemi belirleme)

Once dykiim ile ilgili distinceler Giretmem gerekiyor. (Planlama)

Zihnimi serbest birakmaliyim, iyi fikirler bulmak zaman alabilir. (Beyin firtinasi)

Bu fikir mantikli mi? (Kendini degerlendirme)

Yapabilirim! (Basa ¢lkma)

Ilk taslak tamamlandiktan sonra égrenciler ve dgretmen gézden gegirme ve diizen-
leme (izerine odaklanirlar. Ogretmen taslak lzerinde tim &yki elemanlarinin bulunup
bulunmadiginin nasil kontrol edilecegine sesli dislinerek model olur. Sonrasinda 6gret-
men ve 6grenciler taslaktaki dustinceleri gelistirmek ve ayrintilandirmak icin calisirlar.
Ogretmen calisirken amaca ulastiginda kendini pekistirir, sonuglar grafige isler ve

yorumlar:

“Cok calistim ve stratejiyi dogru bir sekilde kullanarak daha iyi bir oyki yazmayi
basardim.”

Ogrenciler dykii yazarken kendilerine yénelik olarak kullandiklari ifadelerin yazilarini nasil
etkiledigini konusurlar. Sonrasinda strateji kullanmayi 6grenmeden 6nce 6yki yazarken
kendilerine yonelik olarak kullandiklari olumlu ve olumsuz ifadeler ile 6gretmenin model
olurken kullandigi olumlu ifadeleri belirtirler. Belirtilen olumlu ifadeler tahtaya yazilir. Her
bir 6grenci onbilgilerin etkinlestiriimesi asamasinda verilen kartlara yazma slrecinde
kullanmak istedikleri olumlu ifadeleri yazar. Ornegin:

Simdiye kadar nasil calistim?
Denersem yapabilirim.
Yavaslayip kendime biraz zaman vermeliyim.

Bu asamanin sonunda 6gretmen dgrencileri stratejiyi daha iyi kullanmaya yonelik éner-
ilerinin olup olmadigini sorar. Verilen éneriler tizerinde tartisilir.
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Asama 4: Stratejinin ezberlenmesi

Bu asamada 6gretmen 6grencilere strateji basamaklarini, hatirlaticilar ve kendi ifadeleri-
ni ezberlediklerinde daha iyi uygulayabileceklerini séyler. Ogrenciler bireysel ve ikili gru-
plar halinde stratejileri ezberlerler ve bir sonraki asamaya gecerler. Ogretmen ezberle-
mekte gui¢lik yasayan dgrencilere destek sunar.

Asama 5: Strateji kullaniminin desteklenmesi

Ogrenciler, dgretmen destegi ile kendini diizenleme stratejilerini ve 5n1k stratejisini
kullanarak Sykdlerini yazmaya baglarlar. Oykii yazmada giiclik yasayan dgrenciler ile
dgretmen isbirlikli olarak bir &yki planlar. Ogretmen tim &grencilerin stratejiyi,
hatirlaticilar ve kendini dizenleme stratejilerini anlayip anlamadiklarini takip eder.
Ogrenciler uygulama yapmaya devam ederken dgretmenler de 6grenci gereksinimine
gére ipucu ve desteklerini artirnr veya azaltirlar. Ornegin bazi 6grencilere strateji basa-
maklarini kullanmada, bazilarina kendi ifadelerini kullanmada, bazilarina ise 6yki ele-
manlarina iliskin ayrintili bilgi vermede destek verilmesi gibi. Ogretmen destegi, akran
yardimi ve diger destekleyiciler (strateji basamaklarinin ve 6grencilerin kendilerine
yonelik ifadelerinin yazili oldugu kart gibi) miimkiin oldugunca hizl bir sekilde cekilir.

Asama 6: Stratejinin bagimsiz olarak kullaniimasi

Ogrencilerin cogu 3-4 éyki yazimindan sonra oyki stratejisini ve kendini diizenleme
stratejilerini dogru ve etkin bir sekilde kullanabilirler. Ogretmen, bagimsiz olarak
stratejileri kullanamayan égrenciler desteklemeye devam eder. Ogrencilere artik amag
koyma ve ilerlemeleri izlemede grafiklere ve hatirlaticilara gereksinimleri olmadigi; bun-
lari kullanmadan da ilging ve tam &ykdiiler yazabilecekleri sdylenir. Ogrencilerin yaziklari
oykuleri sinif panosu, okul gazetesi gibi bir ortamda payflasmalar saglanir.

Ogretmen ve &grenciler bir araya gelerek strateji kullanmayr 6grenmenin kendilerine
kattiklari hakkinda konusurlar. Ayrica 6grendikleri stratejileri kullanmaya uygun olan
diger ortam ve beceriler hakkinda géruslerini bildiriler.

Ornekte kiigiik bir gruba kendini diizenleme stratejileri gelistirilirken ya-
zil ifade asamalari (planlama, taslak olusturma, gdézden gegirme, diizenleme ve
paylasma) ve 5n1k yazma stratejisi ile birlikte dykl yazimi 6gretilmektedir. Bu
ogretim ogrenciler ile bireysel olarak da yuratilebilmektedir.




|l@ Matematik Guclugu (Diskalkuli) / 81

Yazmada Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler icin Kullanilabilecek
Teknolojiler

Teknolojik gelismeler ile yazma glicligu olan dgrencilerin de kullanabilecegi
arag ve yazihmlar erisilebilir hale gelmistir. Bilgisayar ve tabletler ile bu araclarda
kullanilabilecek programlar yazma glcligi olan dgrencilerin el yazisi ve hece-
lemede yasadiklar glglikleri azaltmada yardimci olabilmektedir. Asagida kulla-
nilabilecek arag ve yazilimlara érnekler sunulmaktadir:

e Yazma gucligu olan dgrenciler, yazilarini bilgisayar ortaminda yazdikla-
rinda okunaklilik sorunu yasamadiklari gibi sézciik islemleme programi
yardimi ile yazim denetimi yaparak heceleme hatalarini da dizeltebilir-
ler.

e SOzclk yordayic programlar, sézcigin ilk 2-3 harfi yazildiginda kulla-
nicltya olasi sozctklerin listesini sunan ve bunlar arasindan se¢im yapma
firsati veren programlardir. Bu programlar ayrica sdzdizimi, yazim kural-
lari, s6zclik sikhgi gibi degiskenlere dayali olarak segilen sézctikten son-
ra gelmesi olasi olan sozciiklerin de listesini sunmaktadir.

e Dikte programlarn konusmalar yaziya ceviren programlardir. Yazma
glcligu olan 6grencilerin sdylediklerini yazili metne ¢evirmelerine ola-
nak vermektedir.

e Yazmada yasadigi guclikler nedeni ile derslerde not tutamayan 6gren-
cilerin ses kayit cihazi kullanmalarina izin verilmesi, bu 6grencilerin ses
kayitlarini dinleyerek ders calismalarini saglar.

Yazma Giigliigii Olan Ogrencilerin Degerlendirme ve Desteklenmesi icin
Ogretmenlere Oneriler

Ogrenme glicliigi olan 6grenciler yazma becerilerinde yaygin bir sekilde giic-
likler yasamaktadir. Ozellikle el yazisi ve hecelemede yasanan giiclikler, 6g-
renme gug¢liginden kaynaklanan diger gugliklerle birlestiginde yazili ifade de
bu 6grenciler icin zor bir hal almaktadir. Yazmada 6grenme gli¢ligu olan 6g-
rencilerle calisan 6gretmenlerin;

e Yazmanin bilesenleri ve yazma gelisimi ile ilgili bilgilerini artirmalar,
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e Ogrencilerin yazma becerilerini ayrintil bir sekilde degerlendirerek
mevcut performanslarini belirlemeleri,

e Yazma becerilerini gelistirmede, degerlendirme sonuclarina dayal
olarak, uygun yontemlerle 6gretim yapmalari,

e Ogretim yaparken calisilacak becerileri kolaydan zora dogru sirala-
malari ve kolay olanlari dnce calismalari; tekrar ve alistirmalara yer
vermeleri; agik ve sistematik bir gretim yapmalari; geribildirim ve
ipuclarindan yararlanmalari ve bunlari sistematik bir sekilde ¢ekerek
ogrencileri bagimsizlastirmalari,

e Ogretimde 6grenci katiimini ve motivasyonunu artirmalari,

e Ogretimde yazma performansi yiiksek olan akranlardan ve teknolo-
jiden yararlanmalari,

e Ogrenilen yazma becerilerinin kalicilik ve genellenmesinin saglan-
masi icin ebeveynler ve 6grenci ile ¢alisan diger uzmanlarla isbirligi
yapmalari,

e Ogrencilerin yazma becerilerindeki performanslarini stirekli izleme-
leri 6nerilmektedir.

Yazma Giigliigii Olan Ogrencilerin Degerlendirme ve Desteklenmesi icin
Ebeveynlere Oneriler

Yazmada gucliik yasayan ogrencilerin ebeveynlerinin okul ile isbirligi yapmalari,
sinifta calisilan becerileri evde pekistirmeleri, evde ¢alisirken okulda kullanilan
yontemlerle uyumlu ydntemler kullanabilmeleri ve cocuklarinin gelisimlerini
takip edebilmeleri icin icin dnemlidir. Bunun yaninda ¢cocugu yazmada glclik
yasayan ebeveynlere dgretmenlerle isbirligi yaparak su uygulamalari yapmalari
Onerilebilir:

e Cocugun yazmasini kolaylastiran materyallerin temin edilmesi (Or-
negin kalin ve kavranmasi daha kolay kursun kalemlerin alinmasi,
cocuk okula gelmeden 6nce defterine yazma okunakliligini artirmak
icin kullanilan gorsel ipuclarinin gizilmesi gibi).
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Cocugun yasadigi glgliklerle bas etmesini kolaylastirabilecek yar-
dimci teknolojilerin temin edilmesi.

Sesbilgisel farkindalik becerilerini destekleyici etkinlikler yapma.

Kuma yazma, tras kopugine yazma, parmak boyasi ile yazma, ha-
mur ile harf yapma gibi birden ¢ok duya hitap eden yazma calisma-
lari yapma.

Cocugun okunaksiz yazdigi harfler i¢in yazma calismalari yapma.
Cocuga klavye ile yazma becerisinin 6gretilmesi.

Dikte calismalarina ayri bir zaman ayrilmasi ve yazma hatalar igin
aninda geribildirim ve diizeltme saglanmasi.

Dislncelerini diizenli bir sekilde ifade etmeyi gerektiren 6yku an-
latma/yazma, sirali olay anlatma/yazma gibi etkinliklerle dil ve yazih
ifade becerilerini destekleme.

Cocuga aligveris listesi yapma gibi yazma gerektiren sorumluluklar
verme.
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Matematik temel bir akademik yetkinliktir. Temel matematik becerilerine hakim
olmak gunlik yasami stirdirmek igin kritik Sneme sahiptir. Matematik yalnizca
sayl ve rakamlarla sinirli degildir. Matematiksel soézcukler (sicak, soguk gibi) o

SN}

kadar yaygindir ki, genellikle “matematige” ait olduklari bile disiinilmez. Her
glin onlarca kez kullandigimiz "daha 6nce”, "kisa zamanda”, “sonra”, "klcuk”,
“icinde” gibi pek ¢ok kavram matematik becerilerini icermektedir (National Co-
uncil of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000). Ozetle, matematik diinyay!

anlamak ve kesfetmek icin gui¢li bir aractir.

Matematik becerilerini 6grenmek icin gereken beceri ve stratejilerde
uzmanlasmak, toplumda etkin bir sekilde var olmak icin cok dnemlidir (Patton,
Cronin, Bassett ve Koppel, 1997). Dolayisiyla matematik becerilerinde ortaya
ctkan gucliklerin belirlenmesi ve gerekli 6nlemlerin alinmasi dnemlidir. Bu se-
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beple, kitabin bu bdliminde matematik degerlendirme ve midahalesine yer
verilmektedir.

Matematik Ogrenme Giigliigii (Diskalkuli)

Matematikte disik basari gosteren 6grencileri tanimlamak icin cesitli terimler
kullanilmaktadir (Mazzocco ve Meyer, 2003). Matematik giicligi (mathematics
difficulties), matematik 6grenme gug¢ligl (mathematics learning disability),
diskalkuli (dyscalculia), gelisimsel diskalkuli (developmental dyscalculia), aritme-
tik 6grenme glclugl (arithmetic learning difficulties) ve kalici matematik glicli-
gu (persistent mathematics difficulty) bu terimlerden birkagini olusturmaktadir.
Son zamanlardaki ¢alismalarda ise matematik gicligu (mathematical disability)
ve diskalkuli (dyscalculia) siklikla kullaniimaktadir. ABD'de Ulusal Ogrenme Giig-
[Ggu Komitesi (National Joint Committee on Learning Disabilities) matematik
glcliguni 6grenme glgligindn alt tird olarak belirlemis ve bu giglige sahip
olan 6grencilerin basamak degeri, zaman ve nicelik gibi matematiksel kavramla-
rn algilamada, matematiksel bilgileri akilda tutmada, sayilari ve problemleri or-
ganize etmede zorluklar yasadiklarini bildirmistir (National Joint Committee on
Learning Disabilities, 2000). Geary (2004) 6grencilerin zeka testleriyle 6l¢ilen
potansiyellerin normal ya da Uzerinde olmasina karsin; standartlastirilmis basari
testlerinde beklenilen basariyl gdsterememesi ve bu basar farkliiginin takip
eden iki yil iginde de devam etmesinin 6grencinin matematik gti¢ligi oldugunu
gosterdigini belirtmistir. Bircok arastirmada matematik gulcliginin, okuma
glcligu kadar bilinmese de, okuma gui¢ligu kadar yaygin oldugu bulunmustur.
Okul cagr 6grencilerin %5-10'unun matematikte guclikler yasadiklari, bu 6g-
rencilerin buylk bir kismini 6grenme gu¢ligi olan 6grencilerin olusturdugu
belirtiimektedir (Geary, 2003; Rivera, 1997). DSM-5 (2014)'e gore ise matematik
glcligl 6grenme glgliklerinden birisidir ve matematik glicligi dort yetenek
alanindaki guigliklerle beraber ortaya ¢ikmaktadir. Bu alanlar ise sunlardir:

- Sayi algisi
- Aritmetik gercekliklilerin ezberlenmesi
- Dogru ve akici hesaplama

- Sayisal akil ylritme
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Matematik gulcligl olan c¢ocuklar normal ve normalin Uzerinde bir
zekaya sahip olmalarina karsin, matematik problemlerini ¢6zerken bildiklerini
uygulamada zorlanan c¢ocuklardir.” Matematik gli¢ligu, égrencilerin matematik
becerilerini etkileyen bir 6grenme gligligidir. Matematikte yasanan bu glclik-
ler sadece okul yasamini degil, ginlik yasami da etkilemektedir (Geary, 2003).

Matematik gii¢ligl, dgrencilerin matematik ile ilgili becerileri gercek-
lestirmesini zorlastirir. Matematik gui¢ligi olan ¢ocuklar matematigin bircok
alaninda sorun yasayabilir. Ornegin, “5” rakaminin “bes” kelimesiyle ayni miktari
ifade ettigini anlayamayabilirler. Bu cocuklar matematigin ardindaki mantig
anlayabilirler, fakat matematik problemlerini ¢6zmek icin bildiklerini ne zaman
uygulayacaklarini anlayamazlar. Bunun yani sira ¢alisma belleginde sinirhliklan
vardir. Ornegin, ¢ok adimli matematik problemlerini ¢ézerken sayilar akilda
tutmakta zorlanabilirler (Bender, 2010).

Matematik glcliga yasayan ogrencilerin glclik yasadiklari temel alan-
lar; dort islem becerileri, islem basamaklarini izleme ve problem ¢6zme becerile-
ridir. Her ne kadar matematik glicligu yasayan 6grencilerin yasadiklari sorunlar
heterojen olsa da bu dgrencilerin yaygin olarak sergiledikleri diger matematik
gulclukleri asagida siralanmistir (Geary, 2003):

e Zayif sayi hissi: Sayi hissi sayinin goreceli blyukligund, sayinin bir bag-
lam icindeki blyukliguni ya da anlamini kavrama olarak tanimlanmak-
tadir. Matematik gui¢ligu olan ¢ocuklar nesne gruplari arasindaki sayi-
sal iligkileri anlamada zorlanabilirler. Ornegin cocuk, 10 adet nesne gru-
bunun icinde bes adet nesnenin de oldugunu anlamayabilir.

o Zayif hesaplama stratejileri: Matematik giicligu olan ¢ocuklar, matema-
tiksel hesaplamalarda parmak sayma gibi gelismemis stratejileri kullani-
hrlar.

e Kavramsal bilgi eksikligr. Bu ¢ocuklar sahip oldugu matematiksel bilgiyi,
yeni bilgilerle blttnlestiremezler.

e Otomatiklestirme yoksunlugu (Islem hizi yavashgi): Temel matematik is-
lemlerini yavas ¢ozerler.

o Temel matematik islem becerilerinde gdriilen yetersizlikler: Dort islem
becerileriyle ilgili matematiksel problemleri ¢cozmek igin gerekli olan ku-
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ral ve islemleri kullanmada zorlanirlar. Islem isaretlerinin (+, -, x, +) ne
anlama geldigini yorumlayamazlar. 6 ile 9 rakamini siklikla karistirirlar.
Basamak degerinin islemlerdeki énemini dikkate almazlar. Sinif tahta-
sinda veya kitapta yazili olan problemleri defterlerine gecirmede sorun-
lar yasarlar ve siklikla sayilari yanls kopyalarlar.

Matematik glicligu yasayan ogrencilerin bu gtglukleri genel olarak;
gorsel algi, bellek, yonetici islevler, dil, bilgi islemleme ve matematik kaygisi gibi
streclerin birinde veya birkacinda yasanan sorunlarla agiklanmaktadir (Bryant,
Bryant ve Hammill, 2000; Geary, 2003). Asagida bu sureglerle ilgili bilgiler su-
nulmaktadir:

Gorsel Algi

Gorsel algi, sayr kavramlarinin zihinsel temsillerinin dogru olusturulmasi igin
gereklidir. Alanyazinda matematik gugligu olan bireylerin gorsel algi becerile-
rindeki gugclikleri nedeni ile matematik becerilerinde de guclikler yasadiklari
belirtiimektedir (Mazzocco ve Myers, 2003; Sortor ve Kulp, 2003; Venneri, Cor-
noldi, ve Garuti, 2003; Vukovic ve Siegel, 2010). Gorsel algida sorun yasayan
ogrencilerin matematik problemlerini okurken; yerini kaybetme, rakam sembol-
lerini kanistirma, sayilyr olusturan rakamlarin yerlerini degistirme (12 yerine 21
gibi), sembol bicim, renk veya 6riintl iceren grafik, tablo veya resimdeki bilgiyi
¢dzimleyememe, sayl dogrusunu kullanamama, yazili hesaplamalarda islem
degistirme ve geometride gulgclik yasadiklari bildiriimektedir (Dreyfus ve Eisen-
berg, 1990; Miller ve Mercer, 1997; Silva, 2004; Uttal, O'Doherty, Hand, Amaya,
Maita ve Deloache, 2011). Ornegin, Uttal ve arkadaslari yaptiklari calismada
normal gelisim go&steren 6grencilerle matematik gli¢ligu yasayan 6grencilerin
gorsel uzamsal becerileri arasinda anlamli farkhliklar bulmuslar ve matematik
gucligu olan &grencilerin gorsel algr sorunlari nedeniyle, rakam sembollerini
karistiklarini ve islem sembollerini degistirdiklerini belirtmislerdir. Benzer sekil-
de, Dreyfus ve Eisenberg de (1990) arastirmalarinda 6grenme gugligi olan
ogrencilerin gorsel algida yasadiklari sorunlar nedeniyle; islem ve rakam sem-
bollerini tanimada ve geometride gliclikler yasadiklarini belirtmislerdir. Buna
karsin, bazi calismalarda ise 6grenme gli¢ligu yasayan 6grencilerin matematik
performanslari ile gorsel algi siregleri arasinda herhangi bir iliski olmadigs, iki
sirecin birbirinden bagimsiz oldugu gosterilmistir (Shafrir ve Siegel, 1994; Ge-
ary ve ark., 2000). Ornegin, Geary ve arkadaslari (2000) ikinci sinif 6grencileri ile
yaptiklar calismada normal gelisim gdsteren 6grencilerle matematik gugligu
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yasayan ogrencilerin gorsel uzamsal becerileri arasinda anlaml bir fark bula-
mamislardir.

Bellek

Bellekle ilgili sorunlari olan égrenciler matematikle ilgili temel bilgileri ve yeni
ogrendikleri bilgileri akilda tutmada ve gerektiginde cagirmada zorluklar yasa-
maktadirlar. Bu durum bellek sorunu olan &grencilerin, matematik konularini
kisa sureli bellekten uzun siireli bellege aktarmada guiclikler yasamalarina ne-
den olmaktadir (Durmus, 2007). Alanyazinda matematik gli¢ligl olan 6grenci-
lerin bellek sorunlarinin oldugu belirtiimektedir (Geary, Hoard, Byrd-Craven,
Nugent ve Numtee, 2007; Smith ve Geller, 2004). Yapilan arastirmalarda, bellek
yetersizlikleri yasayan ogrencilerin; basit aritmetik islemleri yavas yaptiklar,
gelismemis sayma stratejileri kullandiklari, yeni 6grendikleri matematiksel bilgi-
leri eskileri ile iliskilendiremedikleri, islem basamaklarini unuttuklar, ¢ok basa-
makh sozel islemlerde guglikler yasadiklari ve zaman kavramini kavramada
zorlandiklar bulunmustur (Miller ve Mercer, 1997). Ayrica bu 6grencilerin kisa
sureli bellekte bilgileri saklayamadiklari icin sayma islemlerinde hata yaptiklari
ve bunun sonucunda da aritmetik islem sonuclarini yanls bulduklari bildirilmis-
tir Jordan ve Montani, 1997).

Yonetici Islevler

Yonetici islevler de 6grenmeyi etkileyen kilit becerilerdir. Bu beceriler calisma
bellegi, esnek disiinme, planlama ve organizasyonu icerir. Yonetici islev beceri-
leri matematik basarisinda byiik rol oynar. Ogrencilerin sahip olduklari mate-
matiksel bilgileri uygulamalari ve yeni matematik becerileri kazanmalari yénetici
islevier sayesinde olmaktadir. Yonetici islevlerde sorun yasayan ogrencilerin
matematikte glclik yasadiklari alanlar sunlardir (Geary ve ark., 2007).

Acele etme: Yonetici islev sorunlari olan bazi ¢ocuklar sabirsiz olabil-
mektedirler. Hatalara yol agabilecek sekilde soru ¢ozerken acele edebi-
lirler. Ornegin acele davrandiklari icin cikarma islemi isaretini fark ede-
meyebilir ve tim sorulari toplama islemi yapabilirler.

Matematik kurallarimi uygularken sorun yasama: Yeni bilgiler 6g-
renmek, esnek dislinme becerilerini gerektirmektedir. Bu, 6égrencilerin
yanit vermeden once distinmesini ve eski bilgileri ile yeni bilgileri ara-
sinda iliski kurmasini gerektirmektedir. Ancak yonetici islev sorunlar bu
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iliskiyi kurmayi guiclestirir. Ornegin, kesirleri yeni 6grenen bir cocuk,
Y2'nin ¥' den kicglk oldugu konusunda israrci olabilir. Esnek dusiine-
medigi igin 4'Un 2'den blylk oldudu kuralinin kesirler konusunda ge-
cerli oldugunu dustnebilir.

Matematik problemlerine otomatik cevap verme: Yonetici islev be-
cerilerinde sorunu olan bazi cocuklar matematik s6z konusu oldugunda
sorulara belirli bir sekilde yaklasma egilimi gosterirler. Bu da dnemli bil-
gi parcalarini gérmezden gelmelerine yol acabilir. Ornegin cocuk 3+3
sorusunu 6 olarak yanitladiktan sonra 3 -3 sorusunun cevabina da 6 ya-
zabilir. Bu cocugun cikarmayi nasil yapacagini bilmedigi icin degil, 3 ve
3'G gorduginde akla gelen ilk seye dayanarak cevap verme egiliminde
oldugu icin gerceklesmektedir.

Karmasik matematik problemlerini ¢6zmede zorlanma: Cocuklar
karmasik matematik problemlerini ¢6zmek igin calisma belleklerini kul-
lanmalidirlar. Sorulari ¢cozmek icin sorunun tim adimlarini ve formulleri
akilda tutmak zorundadirlar. Calisma bellegdi zayif olan ¢ocuklar ise is-
lem basamaklarini siklikla unuturlar.

Hatalarini fark edememe: Yonetici islev sorunlari olan bazi ¢ocuklar
nerede yanlis yaptiklarini fark edemeyebilirler. Ornegin bu cocuklar za-
manlari olsa bile her seyi dogru yaptiklarini disindikleri i¢in geri do-
nip calismalarini kontrol etmeyebilirler.

Dil Becerileri

Matematik islemleri, sayisal dil kavramlarini ve sdzel problemleri icerdigi icin, dil
becerileri matematik basarisi icin cok dnemlidir (Miller ve Mercer, 1997). Shalev
ve arkadaslar (2000) tarafindan yapilan arastirmada anaokulu ve ilkogretim
cagindaki 6grencilerin dil becerileri ile matematiksel becerileri arasinda yuksek
derecede bir iliski bulunmustur. Dil sorunu yasayan 6grenciler kendilerine soy-
lenen sayilari yazmada ve birinci, daha az, yarisi gibi matematiksel kavramlari ve
terimleri anlamada guiglikler yasamaktadirlar (Silva, 2004). Geary (1993) mate-
matik gugltklerini siniflandirdigi calismasinda dustk dil becerilerine sahip olan
ogrencilerin aritmetik hesaplama becerilerinde zorlandiklarini belirtmistir. Ben-
zer sekilde Bender (2010) cok basamakli aritmetik islem ¢c6zmenin, Ustbilissel
planlama gerektirmesi nedeniyle, dil becerilerinden etkilendigini bildirmistir.
Ornek olarak da, 39+26 isleminin yapilabilmesi icin énce 9 ve 6 rakami toplanip



Xy Matematik Gicligu (Diskalkuli) / 95

sonucun 15 olarak belirlenmesi, 5 rakaminin 6'nin altina yazilmasi kalan onlu-
gun 1 seklinde 3 rakaminin Uzerine yazilmasi ve son olarak onlar basamagindaki
G¢ rakamin toplanmasi gerektigi ancak bu ve benzeri islemlerin dil becerileri
zayif olan cocuklar tarafindan dogru olarak tamamlanmasinin zor oldugunu
ifade etmistir.

Ayrica fonolojik siireclerin de matematikte dnemli oldugu belirtilmistir.
Islem hesaplamalarinda; cevaplara iliskin fonolojik bilginin uzun siireli bellekten
cagrilmasi ve hizli bir sekilde cevap vermede kullaniimasi gerekmektedir (Bull ve
Johnston, 1997). Bu nedenle, fonolojik stireclerde problemleri olan 6grencilerin
islemleri yaparken sayilari tanimada ve matematiksel problemleri okurken soz-
cikleri tanimada yavas olduklari ifade edilmektedir.

Son olarak, okuma becerilerinin sézel problem ¢ézmede de etkisi bi-
yuktir. Yapilan arastirmalarda matematik giicligu yasayan 6grencilerin yaklasik
%50'sinde okuma gli¢ligl oldugu da bulunmustur. Matematik glcliga yasayan
ogrencilerin okuma problemlerinin; problemlerdeki ciimlelerin bigcimsel ve yapi-
sal ozelliklerini anlayamamalarina, problemi dogru bir bicimde okuyamamalari-
na ve problem dilini anlayamamalarina neden oldugu ifade edilmektedir (Ben-
der, 2010; Geary, 1993). Ballew ve Cunningham (1982) da problem ¢ézme igin
gerekendort beceriden ilkinin problemi okuma becerisi oldugunu belirtmislerdir

Biligsel Beceriler

Matematikte yeni bir islem veya problem ile karsilasan 6grencinin, sahip oldugu
bilgileri ne dizeyde kullanabildigi, uygun bir yontemi belirleme ve se¢gmeye
yonelik neler yapabildigi, gorevin Ustesinden gelme siirecinde kazandiklari yak-
lasimlar benzer durumlara ne diizeyde uyarlayabildikleri 6grencilerin sahip
oldugu bilissel duzeye baghdir (Durmus, 2007). Yapilan bircok calismada 6g-
renme gucligu olan 6grencilerin matematik alaninda yasadiklar guglikler, 6g-
rencilerin biligssel alanda gosterdikleri yetersizliklere baglanmaktadir (Garrett,
Mazzocco ve Baker, 2006). Bilissel yetersizlige sahip 6grenme glicliglu olan
ogrencilerin problem ¢ozerken; kendi yetenegini degerlendirmede, uygun stra-
teji seciminde, bilgileri organize etmede, problem ¢d6zme sireglerini takip et-
mede, problemin dogrulugunu degerlendirmede ve stratejileri genellemede
sorun yasadiklari belirtiimektedir (Miller ve Mercer, 1997).
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Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB)

Matematik glgligi ve DEHB siklikla beraber gorilmektedir. Bazen cocuklar
DEHB zorluklar nedeniyle de matematiksel hatalar yaparlar. Ornegin, matema-
tik problemlerdeki ayrintilara dikkat etmekte giiclik ¢ekebilirler. Bu ylizden bazi
uzmanlar DEHB belirtilerini kontrol altina aldiktan sonra matematik becerilerinin
yeniden degerlendirmesini dnermektedir (Buckley ve Ribordy, 1982).

Matematik Kaygisi

Kaygi, bireyin kendisinde algiladigi ancak nedenini tam olarak bilmedigi belli
belirsiz korkudur ve matematik alaninda yasanan en 6nemli problemlerin ba-
sinda gelmektedir (Baloglu, 1999). Matematik kaygisi ise, giinlik hayatta veya
akademik derslerde matematiksel herhangi bir durumla karsilasildiginda, ma-
tematikle ilgili problem ¢ozerken ortaya ¢ikan ve bireyin performansini etkileyen
mantik disi bir korku olarak tanimlanmistir (Buckley ve Ribordy, 1982). Matema-
tik kaygisi, matematik glcligl olan 6grencilerin matematik performansinda
onemli bir degisken olarak kabul edilmektedir (Miller ve Mercer, 1997). Mate-
matik glcligu olan 6grenciler ¢ok sik yasadiklari basarisizlik deneyimleri nede-
niyle matematikte 6grenilmis caresizlik yasayabilmektedirler (Parmar ve Cawley,
1991). Bu da 6grencilerin kendilerine givenmemelerine, dersten korkmalarina,
zamanla ders ile ilgili etkinliklere katilmamalarina, yeni seyleri denemekten ka-
¢inmalarina, matematige karsi olumsuz tutum ve kaygi gelistirmelerine, panik ve
tedirginlik diizeyinin artmasiyla da 6grenme oraninin diigmesine ve sirekli ba-
sarisizlik haliyle matematikten nefret etmelerine neden olmaktadir (Parmar ve
Cawley, 1991). Ek olarak, matematik kaygi diizeyi yiiksek olan bireyler; matema-
tik islemlerini yaparken daha ¢ok hata yapmakta, 6dev ve matematik calismala-
rini yapmaktan kaginmakta ve dolayisiyla matematik dersinde basarisiz olmak-
tadirlar (Baloglu, 1999).

Matematik Giigliigii Isaretleri ve Belirtileri

Matematik glcligl, her bir cocukta farkli matematik alanlarinda zorluklara ne-
den olabilir. Bu ylzden belirtiler cocuktan ¢cocuga degisebilir. Cocuklari gozlem-
leyerek notlar almak, cocuklar icin en uygun mudahaleyi gerceklestirmede iyi bir
yoldur. Matematik glclagi farkli yaslarda, farkh belirtiler ile kendini g0sterir.
Cocuklar blyldukge yasanan guclikler daha belirgin olma egilimindedir. Ancak,
matematik glcliglne isaret eden durumlar okul 6ncesi donemi kadar erken
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gorilebilir. Ogrencilerin matematik giicligiine sahip olabileceklerini diistindi-
rebilecek belirtiler asagida 6zetlenmistir (Geary, 2003):

Okul Oncesi D6nem Belirtileri

e Nesne adetleri ile sayilar arasinda baglanti kurmada zorlanirlar.

Evde Okulda

“icinde dért adet kurabiye olan tabagi getirir  Ogretmen alti adet lego blogu istedi-
misin?” Sorusunu yanhs cevaplayabilirler. ginde 6grenci bes adet getirebilir.

e  Siralamada giicliikler yasarlar.

Evde Okulda

Evdeki kasiklari, bicaklar, catallari ayirmada Okulda verilen nesneleri sekillerine,
zorlanirlar. renklerine ve boyutlarina goére grupla-
mada zorlanirlar.

e Sayilari hatirlamada giicliik yasarlar.

Evde Okulda

Ambulans, itfaiye gibi acil numaralari hatirla-  Sinifta 6gretilen ambulans, itfaiye gibi
mada guglikler yasarlar. acil numaralar hatirlamada guclikler
yasarlar.

e Zamani dogru algilamada giicliikler yasarlar.

Evde Okulda

Birkac dakika televizyon izleyen kardesinin Okula sabah mi 6glen mi gidilir gibi
uzun bir sliredir televizyon izledigini sOyleye- sorulari dogru cevaplamayabilirler.
bilirler.

flkokul D6nemi Belirtileri

e Oyun oynamada zorlanirlar.

Evde Okulda

Satrang, dama gibi masa oyun-

Popller savas oyunlari gibi bilgisayar oyunlarini larin oynamaktan kaginirlar.

oynamaktan kaginirlar.

e Motor beceriler ve gérsel uzamsal becerilerde zorluk yasadiklarindan e/
Yyazilar1 zor okunur.

Evde Okulda
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Kardesi igin yazdigi dogum gini mesaj Hesaplama yaparken sayilari
zor okunabilir. ters ve karisik yazabilirler.

o Matematik giicliigii olan 6grencilerin matematiksel sézciik dagarcigina
hakim olmayi zorlastiran dil isleme sorunlari olabilir.

Evde Okulda
“Her bir aile Uyesi icin kisi basina iki ku- Sozel problem ¢dzmede giig-
rabiye toplam kag kurabiye eder?” gibi |Ukler yasarlar.

sorulari hesaplamayabilirler.

Ortaokul Donemi Belirtileri

o Yeryon ifadelerini anlamada zorlanirlar.

Evde Okulda
Aile Uyeleri olmadan bir yere gitmek isteme- Okuldaki herhangi bir etkinlik oldu-
yebilir. gunda kendi sinifindan baska bir

sinifa gitmek istemeyebilir.

e Sayilari hatirlamada ve sayilari gorsel olarak ifade etmede zorlanabilirler.

Evde Okulda
Telefon numaralar yazili olsa bile bir yeri Pasta grafigi veya cizgi grafigini yo-
aramakta zorlanabilir. rumlamada zorlanirlar.

e Saati okumada giicliikler yasarlar.

Evde Okulda

Saat takmak istemeyebilirler. Okula zamaninda ulasmak icin arka-
daslarindan yardim alirlar.

o Daha fazla, daha az, daha biiyiik veya daha kiiciik gibi sézciikleri anlama-
da zorlanirlar.

Evde Okulda

Futbol magi izlediginde hangi takimin daha Karsilastirma iceren sdzel problemleri
fazla seyircisi oldugunu sdylemede zorlanirlar. ¢6zmede zorlanirlar.
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Lise Donemi Belirtileri

e  Zihinden hesaplama yapma becerilerinde zorlanirlar.

Evde Okulda

Cocugunuz aligveris yapip eve geldiginde satin  Basit bir carpma problemine cevap
aldiklarinin toplam maliyetini size sdyleyeme- vermek icin hesap makinesine glvenir.
yebilir.

e Zaman takip etmek icin bir programa baghl kalmakta zorlanirlar.

Evde Okulda

Gocugunuza dgleden sonra evde olmasi gerek-  Ogrenciniz derse sik sik gec kalir ve
tigini sdylediginiz halde bu zamani kagirabilir. ¢ogu zaman yanlis sinifa girer.

e Kendi biitcelerine gore alisveris yapmakta zorlanirlar.

Evde Okulda

Cocugunuz 20 liraya ne alabilecegini hesapla- Okul gezisinde kendisine verilen para-
yamaz. yi hizlica harcayip bitirebilir.

e  Hiz ve mesafe yorumlamalarinda zorlanabilirler.

Evde Okulda

Gidecegi yerin uzak ve yakin oldugunu yorum-  Ogrenciniz 1 km'lik kosuda mesafeyi

layamaz. yorumlayamadigi igin basta cok hizli
kosar ve sonra yoruldugu icin geride
kalabilir.

Matematik Giicliigiiniin Degerlendirilmesi

Matematik glcligi degerlendirilirken asagidaki matematik becerileri dikkate
alinmaktadir (Bender, 2010).

e Sayi Hissi (Ornegin, sayilarin géreceli buytkliklerin ve iliskile-
rin anlasilmasi),
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e Aritmetik gerceklerin bellekte kaydedilmesi (Ornegin, ma-
tematik formullerini ezberleme),

e Dogru hesaplama (Ornegin, eldeli toplama isleminde eldeyi
dogru tasima),

e Akicl hesaplama (Ornegin, toplama, cikarma ve carpma gibi
basit matematiksel hesaplamalar yapma hizi),

e Matematiksel akil yiiriitme (Ornegin, para birimlerini dénis-
tirme, bir grafik veya diyagramdaki bilgileri ¢6ziimleme).

Yukarida sayilan matematiksel becerilerin degerlendirilmesi disinda standart
basari testleri de matematik gtliklerinin belirlenmesinde siklikla kullaniimak-
tadir. Degerlendirmede kullanilan standartlastirilmis testler, her yas seviyesi icin
normal bir puan dagilimi gorilebilecek sekilde olusturulmustur. Normal bir
dagilimda, 6grencilerin cogunlugunun ortalamanin biraz Uzerinde veya biraz
altinda puan almasi beklenir. Cok yiksek ya da ¢ok duslk puanlar ise daha az
ogrenci tarafindan alinir. Matematik glicligu yasayan ogrenciler ise cok disuk
puan alan 6grenciler kisminda yer almaktadirlar. Standart normlu referans test-
lerinin sonuglari genellikle yizdelik olarak verilmektedir. Bir ylizdelik, bir insanin
normal dagilima gdre goreceli pozisyonudur. Eger yizde 31'lik bir puan alin-
missa, normal dagilmin yizde 31'inden daha iyi ya sonu¢ alinmis anlamina
gelmektedir. Matematik glicligu belirlenmede kullanilan temel basari testleri
“Wechsler Bireysel Basari Testi” ve “Kaufman Egitim Basari Testi” dir. Bununla
birlikte, matematik gucliginin belirlenmesi yalnizca test puanlarina dayanma-
maktadir (Geary, 2003). ilk olarak, bu zorluklarin en az alti ay ile iki yil arasinda
devam etmesi gerekmektedir. Ikincisi, matematik gulicligi yasayan égrencilerin
tutarh bir bicimde sinif ici matematik becerileri degerlendiriimelerinde matema-
tikte dislk puanlar almalari veya matematiksel mifredata yetismeye calisirken
cok fazla zaman harcamalari beklenmektedir. Uclinciist, 8grencilerin yasadiklari
bu zorluklar, zihinsel engelli olma, gérme veya isitme bozuklugu gibi nedenler-
den kaynaklanmamalidir.
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Matematik Giigliigii Yasayan Ogrencilerin Aileleri ve Ogretmenleri icin
Oneriler

Matematik glcligu olan ¢cocuklar uygun sekilde desteklendiginde bu guglikleri
en aza indirdikleri bilinmektedir. Asagida 6gretmenlere ve ailelere bu giglikler
ile bas etmede cesitli onerilerde bulunulmustur.

Ogretmenlere Oneriler

e Matematik gugligl olan 6grencilere sinavlarda fazladan sire
verilebilir veya hesap makinesi gibi yardimci teknolojiler kul-
landirilabilir.

e Matematik gligligl olan ¢ocuklarda dikkat daginikhgi da gori-
lebileceginden her bir soru ayr sayfalara yazilabilir. Boylece ¢o-
cuk ayni anda sadece bir soruya odaklanabilir.

e Yeni beceriler kazandirirken somut orneklerle baslaniimalidir.
Dugmeleri siralama gibi matematigi gercek hayata baglayan
somut ornekler kullaniimasi 6grencilerin sayilari anlamlandir-
malarina yardimci olmaktadir.

e Yeni beceriler 6gretmeden dnce 6grencinin 6grendiklerini goz-
den gecirin. Ogrencinin problemlerin nasil ¢dziilecegi hakkinda
konusmasina izin verin.

e SoOzel problemlerde yer alan sayilarinin altini gizin.

e Ogrenciye sinifta 6gretilen matematik formiillerinin bir listesini
verin.

e Ogrencilerin yaptiklarini sik sik kontrol edin ve hatalari hakkin-
da konusun.

Bu Oneriler disinda matematik problemlerini ¢6zmede kullanilabilecek
stratejiler asagida siralanmistir (Maccini ve Hughes, 2000):
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1. Dort islem becerilerindeki stratejiler
a) Toplama islemindeki stratejiler

0 kural

Sifir sayisi ile toplama, isleminin sonucunu degistirmez.

10 kurah

Tek basamakli sayiya 10 sayisi eklediginde birler basamagina eklenen sayi yazi-
lir, onlar basamagina ise 1 yazilr.

10+9=19
iki veya daha fazla basamakli sayilara 10 sayisi eklendiginde birler basamagina
toplanan sayinin birler basamagi, onlar basamagina onlar basamagindaki sayi-

nin bir fazlasi yazilir.

365+10=375

Basamak degerlerini ayirma

v Sayilar basamaklari ayirarak islem yapilabilir.
36+25 = isleminde 36 basamaklarina (30+6) seklinde, 25 basamaklarina (20+5)
seklinde ayrilir. 30+20= 50 ve 6+5= 11 seklinde toplanir, daha sonrasinda
50+11=61 seklinde sonug hesaplanir.

36 30+6

+25= +20+5

61 50+11=61

v Diger bir strateji ise bir sayinin sabit tutulup, diger sayinin basamaklarina
ayriimasi ve bu sekilde toplama islemi yapilmasidir.

36+25= 36 basamaklarina ayrilmaz, 25 (20+5) seklinde basamaklarina ayrilir. Sonra-
sinda 36+20=56, 56+5= 61 seklinde sonug hesaplanir.
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Sayilan yuvarlayarak islem yapma

v" Onluklar veya yuzlikler 10'un kati olan en yakin saylya yuvarlanarak islem
yapilir.

58+38= isleminde 58 10'un katlarindan 60 sayisina yakindir. Bu islem 60+38=98,
98-2 = 96 seklinde hesaplanabilir.

Ayni iki sayinin toplami iizerinden islem yapma
v 5+6=islemi 5+5= 10, 10+1= 11 seklinde hesaplanabilir.
v 6+8=islemi 6+6= 12, 12+2= 14 seklinde hesaplanabilir.

10’a tamamlama stratejisi

7+4=islemi 7+3= 10, 10+1=11 seklinde hesaplanir

Uzerine sayma stratejisi
V' 6+19+8= isleminde en blyk sayinin tizerine sayilr.

b) Cikarma islemindeki stratejiler

0 kurah
v Sifir sayisi ¢ilkarma isleminde etkisiz elamandir.

Ayni sayi kurali
v Ayni iki sayinin ¢ikariimasi “0” sonucunu verir.

Toplama ve ¢ikarma islemi arasinda iliski kurma
v' Cikarma problemlerinde, cikan sayi Gzerine cikartilan sayi kadar sayma ile
cevap bulunur. 12-9= 3 islemi igin 9 sayisinin Uzerine 12 gelene kadar sayi-
lir ve sonug 3 bulunur.

Cikan sayiy1 basamaklarina ayirma
V' 65-23= islemi igin 23 sayisi 20 ve 3 seklinde basamaklara ayrilir. Sonrasin-
da 65-20= 45, 45-3= 42 seklinde sonug bulunur.

¢) Carpma islemindeki stratejiler

0 kurah
v Sifirile herhangi bir sayinin carpimi “0" a esittir. Or: 9x0= 0

1 kurah
V' Bir sayisinin herhangi bir sayi ile carpimi carpilan sayiya esittir. Or: 9x1= 9

10 ve katlari ile carpma
v Bir sayi 10 ile carparken islemin sonuna bir sifir (0), 100 ile carparken iki sifir
(0), 1000 ile garparken tg sifir () konulur.
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9 sayisi ile carpma islemi.
v' Bir say1 9 ile garpilirken sayinin 10 kati alinir ve sonugtan sayi ¢ikartilir. 15x9
islemi icin, 15x10 ile carpilir, cikan 150 sonucu 15 sayisindan ¢ikarilarak (150-
15=) sonug 135 bulunur.

11 sayisi carpma islemi.
v Birsayl 11 ile carpilirken sayinin 10 kati alinir ve sonuca sayi eklenir. 15x11 is-
lemi icin 15 sayisi 10 ile carpilir. 15x10 ile carpilir, ¢tkan 150 sonucu 15 sayisi
ile toplanarak (150+15) sonug 165 bulunur.

d) Bélme islemindeki stratejiler

0 kurah
v" Sifir sayisinin herhangi bir sayiya bolinmesi “0” sonucunu verir.

1 kurah
v Herhangi bir sayinin “1” e boltinmesi béliinen sayinin kendisini verir.

2 kurah
v Herhangi bir sayinin 2'ye bolinmesi o sayinin yarisina esittir.

9 kurah
v 1ki basamakli bir sayinin 9'a béliinmesi, iki basamakli sayinin onlar basama-
gindaki sayinin bir fazlasina esittir.

63\9= isleminin sonucu 6 sayinin bir fazlasi olan 7'ye esittir.

Carpma ve boélme islemi arasindaki iliski
v'16\2 = isleminin sonucu 8 sayinin 2 ile ¢arpilmasinin sonucu 16'dir seklinde
de ¢ozilebilir.

2. Sozel problem ¢6zme stratejileri

RIDE Stratejisi (Mercer, Mercer ve Pullen, 2011) (Hatirla, Tanimla, Belirle,
Sonug)

RIDE, 6grencilerin sozel problemlerini ¢ozmede yardimci olmak igin kullani-
lan bir stratejidir. Soyut akil yiritme, dikkat, bellek ve/veya gorsel mekansal
becerilerde glicliik yasayan égrenciler bu stratejiden yararlanabilir. Ogrenci-
lerin bu stratejiyi bagimsiz olarak kullanabilmeleri icin, strateji adimlarin
gorsel olarak sunulmal ve 6grencilere uygulama igin bir¢ok firsat saglan-
maldir.
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R - Remember the problem correctly. H-- Problemi dogru hatirla.

I - Identify the relevant information. T—Problem ile ilgili olan bilgileri tanimla.

D - Determine the operations and unit | B—Probleme uygun islemleri belirle.
for expressing the answer.

E - Enter the correct numbers, calculate | S—islem cevaplarini kontrol ederek sonu-
and check the answer. cu bul.

FAST DRAW Stratejisi (Mercer ve Miller, 1992)

Bu strateji, matematik glcligu olan ogrenciler icin Mercer ve Miller
(1992) tarafindan gelistirilmistir. Bu strateji kendini 6gretme, kendini iz-
leme ve kendini destekleme stratejilerinin kullanimini icermektedir.
Strateji; 6grencilerin problemdeki dnemli bilgileri bulmalarina, matema-
tiksel prosedurleri dogru bir sekilde kurmalarina ve problemleri ¢6zme-
lerine yardimci olmak igin tasarlanmistir (Reid ve Lienemann, 2006). Ay-
rica, bu strateji 6grencilerin daha karmasik matematik problemlerini
¢6zmelerine de yardimci olmaktadir (Miller ve Mercer, 1997). Matematik
glcligu olan 6grencilerin cogu, bir problemi ¢dzmeleri gerektiginde
pasif olurlar (6rnegin, cevabi tahmin etmek istemezler). Bu 6grencilere
problem ¢6zme stratejisi kazandirildiginda sorulari aktif ve bagimsiz
olarak ¢6zebilirler. FAST DRAW stratejisinin adimlari asagida 6zetlen-

mistir.
F— Find what you're solving for. B- Problemin ne istedigini bul.
A— Ask yourself, “What are the parts of S- Kendine problemdeki 6nemli bilgi-
the problem?" lerin ne oldugunu sor.
S— Set up the numbers. S- Sayiari sirala.
T— Tie down the sign. B- Baglantilan kontrol et.
D — Discover the sign. I- islem isretlerini bul.
R — Read the problem. O- Problemi oku.
A — Answer C- Cevapla.
W— Write the answer. Y- Cevabi yaz.
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Strateji ogretilirken 6grencilere her bir asamada kazandiriimasi hedefle-
nen beceriler sunlardir:
Bul — Problemin ne istedigini bul.

v" Problemdeki soru isaretini bul.

v Istenilen bilgilerin altini ciz.
v"Anahtar sdzcUkleri ara.

v Anahtar sézciklerin altini iki kez giz.

Sor - Kendine problemdeki 6nemli bilgilerin ne oldugunu sor.

v Problemdeki her climleyi oku.
v Sayi ciimlelerini bul ve daire icine al.

Diz - Sayilari diz.
v" Problemlerdeki sayilari alt alta yaz.
Baglanti kur — Problemlerde verilenler arasindaki iliskiyi kur.

v Alti gizili cimleyi yeniden oku.
v Vurgulanan anahtar sozctikleri ve islem isaretlerini kontrol et.
v Islemi sesli olarak oku

islem isaretlerini bul

v" Problemi tara ve hangi islemin gerektigini bul.
v Islem isaretinin adini sdyle.
v lIsaretin ne anlama geldigini séyle.

Problemi oku
v Problemi yiiksek sesle oku.
Cevapla

v" Cevabi disiin ve kontrol et.
v" Problemin nasil ¢ozllecegini bilmiyorsan, resim cizerek prob-
lem ¢dzmeye calis.
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Ornek:
5IIIII

+6 ITITII

11

4x3= 11

Cevabi yaz

STAR Yontemi (Maccini ve Hughes, 2000)

Bu yontem &grencilerin genel problem ¢dzme adimlarini tamamlamasi-
ni ve uzman bir problem ¢ozlcl gibi ara basamaklar arasinda iliski kurmasini
saglar. Bu yontemde genellikle tam sayilar kullanilsa da problem ¢6zme beceri-
lerini diizeltme amaciyla baska alanlarda da kullanilabilir. Bu strateji 6gretilirken
ogrencilere kendilerine sormalari icin sirali kartlara yazilmis sorular ve problemi
diizenlemeleri icin yapilandiriimis calisma kagitlari verilir. Bu calisma kagitlarin-
daki sorular, problem ¢6zerken 6grencileri ydnlendirir ve tesvik eder.

S- Search the problem

Problemi arastir.

T- Translate the words into an equation in
Picture form.

Sozel ifadeyi resim formuna doénustar.

A- Answer the problem.

Problemi cevapla.

R- Review the solution.

Cozimi gozden gegir.

Strateji 6gretilirken 6grencilere her bir asamada kazandirilmasi hedefle-

nen beceriler sunlardir:
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Problemi arastir

e Problemi dikkatlice oku.

e Kendine “"Hangi gergekleri biliyorum” sorusunu yénelt
Kelimeleri bir denklem icinde resim formatina getir

e Bir degisken sec.

e Islemleri belirle.

e Problemin sunumunu yap.

e  Problemi resim cizerek sun.

Bir cebirsel denklem yaz.

Problemi cevapla

Coziimii gozden gegir
e Problemi tekrar oku.
e “Cevap anlamli mi?” diye kendine sor.
e Cevabi kontrol et.

Ailelere Oneriler

Matematik glicligu olan cocuklari destekleme ve tesvik etme konusun-
da aileler kilit rol oynamaktadirlar. Evde matematik becerileri gelistirmeye yone-
lik yapilan etkinlikler cocugun matematik becerilerine karsi motive olmasina
yardimci olacaktir. Evde yapilabileceklere yonelik dneriler asagida sunulmustur:

e Matematik gicligu hakkinda her seyi 6grenin. Ne kadar fazla bilgiye
sahip olursaniz ¢ocugunuzun o derece fazla yardimci olabilirsiniz. Bu
sadece onlarin matematik 6grenmeleri icin degil ayni zamanda mate-
matik glcliglnin cocugunuz Uzerindeki olasi duygusal ve sosyal etki-
lerini 6grenmeniz igin de gegerlidir. Boylece onlara mimkin olan en iyi

destegi saglayabilirsiniz.
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Cocugunuzun okulu ile irtibata gecin. ilgili 6gretmenlerle birlikte cocu-
Jgunuza ne tir bir destek verilebilecegini tartisin ve evde matematik 6g-
renmelerini nasil desteklenecedi konusunda tavsiyeler alin.

Cocugunuzla matematik gl¢ligu hakkinda konusun. Bu gugcligin ne
oldugunu, sizin ve okulun nasil destek saglayacaginizi aciklayin.

Evde kullanabileceginiz matematik becerilerini destekleyecek yazilim ve
internet uygulamalari araclarini arastirin.

Matematik becerilerini gelistiren Ucretsiz ¢evrimici akilli telefon uygu-
lamalarini arastirin.

Matematik oyunlarini oynamak gibi eglenceli bir sekilde matematik be-
cerilerini uygulamanin yollarini arayin. Ornegin, matematik becerilerini
gelistiren tahta oyunlar bulun. Ayrica, dgrencilerin ilgi alanlarini kulla-
nin. Ornedin cocugunuz spora ilgiliyse, matematik etkinliklerinin temeli
olarak sporu kullanin.

Cocugunuzun d6zgivenini gelistirmeye yardim etmenin yollarini 6gre-
nin. Cocugunuzun yalnizca elde ettigi sonucu degil yaklasimini ve ¢aba-
larini da &vin.

Cocugunuzla yalnizca 6grenme ve dikkat sorunlari hakkinda degil, ayni
zamanda gugclu yonleri hakkinda da konusun.

Yapabildiginiz kadar, glinlik yasamda yer alan matematik becerileri
hakkinda konusun. Bu, cocugunuzun matematigin neden bu kadar
onemli ve calismaya deger oldugunu anlamasina yardimci olacaktir. Ay-
rica, sayllar gibi temel matematik kavramlarini eglenceli ve anlamli bir
sekilde uygulamak icin de ideal bir yoldur.

Gocugunuzun ders digi faaliyetlerde bulunmasini destekleyin. Ornegin
spora yetenekliyse spor kullplerine, sarki sdylemeye yetenekliyse koro-
ya kaydolmasini tesvik edin.

Ogrenme ve dikkat sorunlar olan basarili rol modelleri érnek verin.
Sporcular, tnliler gibi kendisi ile benzer sorunlarla karsilasan 6grenme
ve dikkat sorunlari olan basarili insanlar oldugunu bilmek cocuklar igin
ilham kaynagi olabilir.
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BOLUM 5

OGRENME GUCLUGU OLAN COCUKLARIN
EGITIMINDE AILE KATILIMI

Bilim Uzmani Digdem SURGEN
ORCID:

Ogrenme glicligi, oncelikli olarak bireyin akademik becerilerini etkileyen
bir gliclik olarak tanimlansa da, bu giicligu yasayan bireylerin sosyal ve
duygusal gelisimleri de etkilenmektedir (Sakiz, Sart ve Ekinci, 2016). Bu ne-
denle 6grenme glcligu olan bireylerin degerlendiriimesinde butlin beceri
alanlarinin dikkate alinmasi yapilan mudahalelerin etkililigini artiracaktir.
Ogrenme giicligi olan bireylerin degerlendirme ve miidahale siireclerinde
sinif 8gretmeni, okul psikolojik danismani, 6zel egitim 6gretmeni, dil ve ko-
nusma terapisti, ergoterapist, psikolog ve psikiyatristten olusan uzman ekip
etkin rol oynamaktadir. Ekibin en énemli Uyelerinden biri de kuskusuz ki
6grenme guicligu olan bireyin ailesidir. Hem degerlendirme hem miidahale
strecinde tim uzmanlarla goriisme firsati olan, sireci koordine eden, 6g-
renme gu¢liglu olan bireyi en cok gézlemleme firsati olan ve bu nedenlerle
bireyin hakkinda en ¢ok bilgi alinabilecek ekip lyesi de yine bireyin ailesidir.
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Ogrenme glicliigi olan bireylerin aileleri;

e Cocuklanyla yasadiklari 6grenme gucligli hakkinda ko-
nusma,

e Cocuklarinin benlik saygilarini gelistirme,

e Cocuklar igin 6zel ders verebilecek bir kurum ya da 6gret-
men bulma,

e Cocuklarinin akademik becerilerini gelistirme,
e Ev 6devlerine yardimci olma,

e Cocuklarinin organizasyon ve zaman yonetme becerilerini
gelistirme,

e Cocuklarinin kendilerine uygun calisma stratejilerini gelis-
tirmelerine yardimci olma,

e Kendi yasadigi kaygilari anlama ve ¢dzme

e  Okul ile etkili iletisim kurma ve isbirligi yapma konularinda
dnemli rol oynamaktadir. izleyen béliimde bu konular bas-
liklar halinde anlatiimaktadir.

Cocuklariyla Yasadiklari Ogrenme Giigliigii Hakkinda Konusma

Ogrenme glicligu olan cocuklarla kendi 6grenme siirecleri hakkinda konus-
mak, midahale strecinin dnemli bir parcasini olusturmaktadir. Aileler, cocukla-
riyla bu konusmayi nasil ve ne zaman yapacaklar konusunda ¢ogu zaman en-
dise yasamaktadirlar ve bu konuyu ertelemeyi tercih etmektedirler. Konusma-
lari ve tanilama sirecini ertelemek sorunlarin daha ¢ok blytumesine ve ¢ocuk-
larin kendilerini daha olumsuz algilamalarina neden olabilmektedir. Ciinki
cocuklar erken yastan itibaren kendilerini akranlariyla karsilastirirlar, 6zellikle
6grenme gucligu olan ¢ocuklar bu karsilastirma sonrasinda kendilerinin akran-
larina gore derslerde daha ¢ok zorlandiklarini fark ederler. Derslerde yasanan
glclikler devam ettikce 6grenme glcligi olan cocuklar akademik basarisizlik-
larinin yani sira utang, hayal kirikhgi, okul fobisi ve motivasyon distkligu gibi
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sorunlar da yasarlar. Tim bu yasadiklarinin nedenini bilmemek, onlarin kafasi-
nin daha ¢ok karismasina ve kendilerini daha olumsuz algilamalarina neden
olmaktadir. Cocuklarin, kendi yasadiklari gicliklerinin bir adi oldugunu bilme-
leri kendilerine iliskin algilarinin olumlu olmasini saglayacaktir (Glazzard, 2010;
Riddick, 1996). Bu nedenle 6grenme glicligi olan ¢ocuklarin aileleri, cocuklari
henliz olumsuz durumlar yasamadan onlarla 6grenme gl¢ligi hakkinda ko-
nusmalidir.

Cocuklar ¢cogu zaman, farkinda olmadan, bu konusmanin baslaticis
konumunda olurlar. Ailelerine “Neden farkli ¢cocuklarin oldugu yere ders calis-
maya gidiyorum?, Neden herkes sinifta hizli okuyor ben okuyamiyorum?” gibi
sorular sorarak kendi 6grenme yasantilarinda yolunda gitmeyen bir seyler ol-
dugunun farkina vardiklarini gdsterirler. Bazen bu durumla ilgili yasadiklari
hayal kirikliklarini ve 6fkelerini de ifade ederler (Rief ve Stern, 2009). Aileler ise
bu durumlar ¢ocuklarinin yasadigi 6grenme giigligi hakkinda konusmak icin
firsata cevirebilirler.

Aileler, 6grenme gli¢ligu olan ¢ocuklari ile konusurken bazi noktalara
dikkat etmelidirler (Rief ve Stern, 2009; Selikowitz, 2012):

e Oncelikle konusma sirasinda cocuga ders vermekten kacinmak ve
ona dirist davranmak, cocugun kendini daha iyi ifade etmesini
saglayacak bir ortam yaratacaktir.

e Konusmayi yonlendirirken aileler ¢ocuklarinin yasini, bilissel bece-
rilerini ve s6zcik dagarcigini g6z 6niinde bulundurmali, konusma-
nin icerigini bunlari géz 6niinde bulundurarak olusturmalidirlar.
Cocugun yasadigi 6grenme glgcligini anladigindan emin olmak,
onunla yasadigi glcliklerin 6zellikleri hakkinda konusmak ve son-
rasinda bu glicligl bahane olarak kullanmamasi icin yasadigi glc-
IUkleri nasil yonetebilecegini aciklamak dogru bir yaklasim olacak-
tir. Ilkokul dénemindeki cocuklar, ergenlik dénemindekilere gére
bu konusmalarda daha az bilgiye ihtiya¢ duymaktadirlar.

e Cocugun yasadigi glclik hakkinda neler bildigini, baskalarindan
kendi guglukleri hakkinda neler duydugunu 6grenmek, yanls du-
sunceleri hakkinda da konusmayi saglamak onun rahatlamasina
yardimci olacaktir. Baskalarinin onun hakkinda “tembel, aptal” gibi
sozclkler kullandigini séylemesi ve onun da bu climleleri i¢selles-
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tirmesi durumu soz konusu ise ¢ocuklarin zekalariyla ilgili endise-
lerini gidermek dogru bir adim olacaktir (Ogrenme giicligiinin
normal ve Uzerinde zeka seviyesindeki bireylerde gorildiguind,
bunun zeka ile iliskili bir gligliik olmadigini konusmak gibi.).

e Ebeveynler kendilerini model gostererek herkesin glcli ve zayif
yonleri olabilecegi hakkinda konusabilirler. Ornegin; “Ben cok gii-
zel yemek yapabiliyorum ama araba kullanirken zorlaniyorum, bi-
raz daha calismam ve cabalamam gerekiyor.” gibi. Sonrasinda ¢o-
cuklarin da gugla yonlerini ifade etmeleri ve gliglii yonlerinin 6ne-
minin farkina varmalari saglanmalidir.

e Cocuklara; 6grenme glicliigu olan bircok cocuk, geng ve yetiskin
bireyin oldugunu sdylemek, 6grenme gli¢liigl olan Unli ve basarili
kisilerden bahsetmek, onlarin karsilastigi zorluklara ragmen basar-
diklarini anlatmak ve 6grenme glgligiinin potansiyelini sinirla-
madigini, alacagi yardimlarla ve ¢alisarak hedeflerine ulasabilecegi
anlatiimaldir.

e Ogrenme gli¢ligu olan cocuklarin kaygilarini konusmaya ihtiyagla-
ri olabilir. Boyle durumlarda sinif 6gretmeni, 6zel ders 6gretmeni,
okul psikolojik danismani ya da ebeveynleriyle bu konuyu konusa-
bilecegi ve bu kisilerin kendisine, yardima ihtiyaci oldugu anlarda,
destek verebilecekleri anlatiimalidir.

Cocuklarinin Benlik Saygilarini Gelistirme

Ogrenme glicligi olan cocuklar normal gelisim gdsteren akranlarina goére
daha disiik benlik saygisina sahip olabilirler (Saday Duman, Oner ve Aysev,
2016). Yapabileceklerinin en iyisini yapmaya calistiklari halde, ebeveynleri ve
ogretmenlerinden olumsuz geribildirimler almak, tekrarlayan sekilde akademik
basarisizliklar yasamak 6grenme gli¢liigl olan ¢ocuklarin benlik saygisina zarar
vermektedir (Ingesson, 2007). Ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenme guiglikleri ile
birlikte kaygi, depresyon, karsit gelme bozuklugu, sosyal becerilerde yetersizlik,
duslk 6z-yeterlik ve benlik kavrami gibi sorunlar (Coskun, Gurbiiz, Ceri, Do-
gangin, 2018; Urfali Dadandi ve Sahin,2018) yasayabilecegini bilmesi, cocukla-
rin duygusal olarak yasadiklar gugclikleri anlayabilmeleri ve ¢ocuga kendini
ifade edebilecegi ortamlar sunmalari agisindan énemlidir.
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Her cocuk, 6grenme gli¢liklerinin getirdigi dislk benlik saygisi, yeter-
sizlik hissi, kaygi, depresyon gibi sorunlari (Caroll ve lles, 2006) farkl sekillerde
ifade edebilir ve farkli basa ¢ikma becerileri gelistirebilir (Passe, 2006). Bazilari
yasadigi gucluklerin verdigi utangtan kacinmak amaciyla okula gitmemek icin
hastaymis gibi davranabilir, siniftaki gorevlerden kaginmak icin yaramazlik ya-
pabilir, evde ddev yapmamak icin 6gretmeninin édev vermedigini sdyleyebilir.
Bu sekilde davranarak ailesinin, 6gretmeninin ve arkadaslarinin géziinde yeter-
siz goériinmekten de kendini korumus olur. Bazi ¢ocuklar ise digerlerinin go-
zlinde aptal gériinmektense yaramaz goriinmeyi tercih edebilir ve bdylelikle
akranlarinin onunla alay etmesini de engellemis oldugunu distndr. Sosyal
becerileri nedeniyle de ailelerinden olumsuz geri bildirim alan ya da akranlariy-
la kiyaslanan ¢ocuklar diger cocuklarla etkilesim gerektiren etkinliklerden ka-
¢inma, kendinden yasca daha kiiglik cocuklarla oynama davranislar sergileye-
bilirler.

Ogrenme glicligu olan ¢ocuklarin ailelerinin dncelikle ¢cocugun sergi-
ledigi davranislari gozlemlemesi ve bu davranislarin altinda yatan nedenlere
odaklanmasi, sorunlarin ¢6zimi icin dnemli bir adim olacaktir. Sorunlarin
belirlenmesinin ardindan ¢ocuklarin 6z yeterliliklerini ve benlik saygilarini gelis-
tirmek, ¢ocuklarin kaginma davraniglarini azaltacaktir. Aileler 6grenme gucliagu
olan ¢ocuklarinin benlik saygilarini gelistirmek icin (Reid, 2005; 2011; Reid,
Green ve Zylstra, 2008).

e Cocugun yeteneklerini, ilgilerini, becerilerini ve olumlu ozelliklerini
kesfetmesi icin deneyimler sunmali,

e Cocugun iletisim becerilerini gelistirmeli,
e Cocugun sosyal kaygilarini azaltmasina yardimci olmali,

e Cocugun okul disi zamanlarinda kuliip, spor, tiyatro gibi etkinlikle-
re katilimini desteklemeli,

e Cocuga gelisim dénemine uygun sorumluluklar vermeli,

e Cocugun duslncelerine deger verdiklerini ona hissettirmeli, ¢cocu-
ga kosulsuz sevgi ve kabul gdstermelidir. Cocuk uygun olmayan
bir davranis gdsterdiginde bu davranisin neden uygun olmadigi
ona aciklanarak demokratik bir tutum sergilemeli,
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e Cocugun problem ¢ozme becerilerini gelistirmeli,

e Cocuga olumsuz duygularla basa cikabilmesi icin stratejiler 6gret-
meli,

e Cocugu duygu ve dusuncelerini paylasmasi konusunda cesaret-
lendirmeli,

e Cocugu dinlemek i¢in zaman ayirmali,

e Cocugun glclik yasadigi alanlari konusurken dirist ve acik
olmali,

e Cocuga zayif yonlerini gelistirebilmesi icin gerekli yardimi sunmali,

e Cocuk duygularini ydnetmekte ve olumsuzluklarla basa ¢ikmakta
glgcluk yasiyorsa bir uzmandan destek almali,

e Cocugu basardigi gorevler icin degil, tamamladigi ve ¢aba harca-
dig1 gorevler igin dvmeli,

e Cocukla birlikte ulasilabilir hedefler koymali ve kiguk adimlarla
ilerlemeyi hedeflemeli,

e Cocugu akranlariyla kiyaslamamali,
e Cocugu arkadaslik iliskilerini gelistirmesi icin cesaretlendirmeli,
e Cocuga 6grenme stilini bulmada yardimci olmali,

e Cocuga secimler yapmasi icin (kiyafet secimi, kitap secimi gibi) fir-
satlar vermelidir.

Gocuk icin Ozel Ders Verebilecek Bir Kurum ya da Ogretmen Bulma

Ogrenme glicliigii olan cocuklarin en énemli destekcilerinden biri de dzel des-
tek alacaklari kurum ve birebir galisacaklar 6gretmenleridir. Yasanan 6grenme
glcliginin derecesine bagli olarak destek alinacak konu ve uzmanlar da de-
gismektedir. Ailelerin uzmanlardan nasil ve ne zaman yardim alacaklarini bil-
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mesi ve ¢ocuklari icin dogru uzmanla calisabilmeleri oldukca 6nemlidir. Cocu-
gun sinif 6gretmeninin ek ders almasini 6nermesi, ebeveynlerin ¢ocukla 6dev
yaparken gerginlik yasamasi ve aile bireylerinin bu gerginlikten etkilenmesi,
ailede cocuga destek sunulamamasi gibi durumlarda 6zel ders alinmasi énem-

lidir.

Ozel ders alinmasina karar verildiginde dikkat edilecek bazi noktalar

ise su sekildedir (Rief ve Stern, 2009):

Yardim alinan uzmanin ¢ocukla uyum icerisinde calismasi dnemli
kosullardan biridir. Cocuk ders sirasinda kendini rahat hissetmeli
ve ifade edebilmeli, zorlandigi konular &zel ders 6gretmeni ile
paylasabilmelidir. Ogrenme glicligi olan cocuklarla calisan, egiti-
mi ve tecribesi bu alanda olan kisilerle calismak daha olumlu so-
nuclar alinmasini saglayacaktir. Ogrenme gii¢ligi olan cocuklarla
calisirken sonuca gotiren tek bir yontem yoktur. Bu nedenle calisi-
lacak 6gretmenin birden fazla kanita dayali ydntem ve teknige
hakim olmasi, cocuga uygun yontem se¢me ve uygulama konu-
sunda deneyimli olmasi 6nemlidir.

Ogretmenle karsilikli olarak 6zel dersten beklentilerin konusulmasi,
iyi bir iletisim kurulmasi, cocugun sirec icindeki durumu hakkinda
belirli araliklarla gortstlmesi isbirligini kuvvetlendirecektir. Yapila-
cak aile-6gretmen gorismelerinin ders saatlerinin disinda olmasi-
na 6zen gosterilmelidir.

Ozel derslerin cocuk icin énemli olan etkinliklerle ayni saatlere
denk gelmemesi, cocugun derse katilim gdstermesi igin dnemlidir.
Ornegin arkadasinin dogum giinii varken 6zel derse gitmek zo-
runda kalan bir cocuk derse katiimda isteksiz olabilir. Cocuk, sev-
digi etkinlige katilmasini engelledigini disiindiigu igin bu dersleri
olumsuz bir durum gibi algilayabilir.

Cocuklarin Akademik Becerilerini Gelistirme

Ogrenme glicligi olan ve olmayan tim cocuklara, erken cocukluktan itibaren
okul disinda ve ozellikle ev ortaminda sunulan okuma-yazma ve matematik
becerilerine yonelik tim etkinlikler onlarin ilerleyen dénemlerdeki akademik
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basarisina olumlu katkilarda bulunmaktadir (Darling ve Westberg, 2004; Niklas
ve Schneider, 2017; Senecal ve Young, 2008; Shanahan ve Lonigan, 2008).

Ogrenme glicligi olan ¢ocuklarin aileleri, cocuklarinin okuma, yazma
ve matematik becerilerini gelistirmek amaciyla asagidaki uygulamalari yapabi-
lirler (Franklin, 2018; Reid, 2005):

e Fonolojik farkindalik becerilerinin kullanimini iceren oyunlar oy-
nama (Sozclklerin hece sayisini bulma, sdzclkleri hecelerine ayir-
ma, verilen sesle baslayan/biten s6zclik bulma, sdzclkteki seslerin
yerini degistirme vb.),

e Rahat, olabildigince az uyaranin ve yeterli 151gin oldugu okuma
alanlari olusturma,

e Okunacak materyalin seciminde ¢ocugun ilgi ve tercihlerini de dik-
kate alma,

e Birlikte kitap okuma ve okunan kitap hakkinda konusma.

e Okuma ve yazmayi bir ceza olarak kullanmama (Cocuk istenmeyen
bir davranis yaptiginda odasina gidip 6gretmenin verdigi okuma-
yazma 6devini yapmasini istemek gibi),

e Kitap okumak icin 6zel bir zaman belirleme (Okuma aliskanlhiginin
kazanilmasi igin, okuma etkinliklerinin istikrarli devam etmesi ge-
rekmektedir. Cocukla kitap okumak icin ortalama bir slire belir-
lenmeli ve bu stire gunlik hayatinin bir parcasi haline getirilmeli-
dir. Baslangicta kisa bir siire okumaya ayrilarak zamanla bu sire
uzatilabilir. Okumanin etkilesimli bir stre¢ oldugu unutulmamali,
etkilesime de 6nem verilmeli ve okuma suresinde cocuk kendini
baski altinda hissetmemelidir),

e  GUnluk hayatta karsilasilan ve cocugun anlamini bilmedigi s6zcuk-
ler hakkinda konusma (Okuma ve yazili ifade sdzclk bilgisinden
etkilenen bir beceridir. S6zciik bilgisi gelistikge okuma ve yazil ifa-
de becerileri de gelismektedir. Yeni karsilasilan sézcliklerin anlam-
lar, iliskili oldugu soézclkler hakkinda konusmak ve bu sézcikleri
tekrarli olarak konusmalarda kullanmak cocuklarin 6grenmelerini
de kolaylastirir),
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Okuma sirasinda ¢ocugun duygularina duyarl olma (Okuma glig-
gl olan cocuklar bazen okuma performanslar diisiik oldugu icin
devam ettikleri sinif dlizeyinin altinda kitaplar okuyabilirler ve du-
rumdan rahatsizlik duyabilirler. “Arkadaslarim daha zor kitaplari
okuyabiliyorlar, ben okuyamiyorum.” gibi bir cliimle kurabilirler.
Boyle bir durumda ebeveynler gliven verici bir sekilde ¢cocugu din-
lemeli ve duygularini gérmezden gelmemelidir. Bu noktalara dik-
kat edilerek cocugun okuma eylemini, utan¢ duygusuyla eslestir-
mesinin 6nline gegilebilir.),

Kitap hakkinda konusma (Kitapta gerceklesen olaylar ile ilgili alter-
natif ¢cézim Onerileri olusturma; kitapta yer alan karakterleri, kita-
bin konusunu daha 6nce okudugu kitaplar ve kendi yasadigi de-
neyimleri ile karsilastirmasini saglama ¢ocugun okudugunu anla-
masina ve okuduklarini kendi hayati ile birlestirmesine katkida bu-
lunur),

Yeni durumlar igin israrci olmama (Ornegin cocugun sesli okuma
yapma konusunda istekli oldugu gorulebilir; ancak ¢ocuk sesli
okuma konusunda istekli oldugu kadar cesaretli degil ise sesli
okumasi teklif edilebilir ama israrci davranilmamalidir),

Cocugun ilgisini ceken dergi ve diger yayinlara abone olma,
Cocugu glinlik tutmaya tesvik etme,

Serbest okuma calismalari yaptirma (Kendi istedigi bir metni/kitabi
istedigi zaman, istedigi yerde, istedigi kisi ile okuma. Bu etkinlik,
calisilan okuma becerilerinin genellenmesini de saglayacaktir),

Ailece kelime oyunlari oynama (Sessiz sinema, isim-sehir oyunu,
nesi var oyunu gibi. Bu oyunlar sézcik dagarcidini, fonolojik far-
kindahgi, dikkat ve bellek becerilerini de gelistirir).

Cocuga aligveris listesi hazirlama, tebrik karti yazma gibi yazma
becerilerini gerektiren sorumluluklar verme.

Sekillerle ilgili etkinlikler yapma (Nesneleri sekillerine gére egleme
ve siniflama oyunlari oynama gibi)
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e Cocugun odasinda ve cevresinde sayilar ve sayma becerisini des-
tekleyici materyallarin bulundurulmasi (Ornegin; buzdolabi (izerin-
de magnet sayilari bulundurma ve bunlarla sayilari uygun sekilde
siralama gibi etkinlikler yapma).

e Cocuk sayilari, saymay! ve sayilar arasindaki blyukluk iliskisini 6g-
rendikten sonra gunlik yasam etkinliklerine basit dort islem prob-
lemlerini ekleme.

e Para ve paranin degerini 6gretme. Sonrasinda para ile ilgili basit
toplama ve cikarma islemleri de calisilabilir. Once evde aligveris
iceren oyunlar oynanip sonrasinda ¢cocugun market, oyuncakgi gibi
ortamlarda para ile ilgili hesaplamalar yaparak alisveris yapmasini
tesvik etme.

e Olcme becerilerini giinliik yasam becerileri icinde égretme (Orne-
gin yemek yapma sirasinda ¢ocugun 6lgi kaplarini kullanarak ve
sayarak yardim etmesini saglama, Cocugun kendisinin ve cevresin-
dekilerin boy ve kilolarini 8grenmesi ve bunlarin birbiri ile iliskileri-
ni daha uzun-daha kisa, daha hafif-daha agir gibi matemetikle ilgili
sozcukleri kullanarak ifade etmesi saglama gibi).

e Zamanla ilgili kavramlari 6gretme (Anolog saat okumayi 6gretme;
Once-sonra, erken-gec¢ gibi zamanla ilgili kavramlari 6gretme, tak-
vim kullanma ve takvim Uzerinde ginlerin siralanisini, aylari 6g-
retme gibi.).

Ev Odevlerine Yardimci Olma

Ogrenme glicligiu olan cocuklar aileleriyle dev yapma konusunda ¢ok istekli
davranmayabilirler. Bir yandan &dev yaptidi kisiyle gerginlik yasamaktan bir
yandan da ailelerinin kendilerini yetersiz gorecedi endisesinden dolayr dev
saatlerini strekli olarak ertelemek icin bahaneler Uretebilirler. Ailelerin bu ko-
nuda dikkat edilmesi gereken noktalari bilmesi ve uygun bir yaklasim ile hare-
ket etmesi hem aile hem de cocuk icin kaygi yaratan 6dev saatlerini daha ve-
rimli hale getirebilir.
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Ailelerin, 6grenme glcligl olan ¢ocuklariyla ders calisma ve 6dev kil-

tlrini olusturabilmeleri icin dikkat etmeleri gereken noktalar su sekildedir
(Pierangelo ve Giuliani, 2008; Rief ve Stern, 2009; Selikowitz, 2012):

Cocukla birlikte bu amac icin bir calisma alani olusturulmalidir. Ca-
lisma alaninin sessiz olmasi ve yeterince isik almasi gerekmektedir.
Odev saatleri boyunca olabildigince az uyarana maruz kalmak hem
yetiskinlerin hem de ¢ocuklarin yararina olacaktir.

Mimkin oldugunca telefonlarin ¢alisma alaninin disinda tutulma-
si, televizyonun agik olmamasi ve calismaya baslamadan 6nce ge-
rekli olan tiim malzemelerin calisma alaninda bulundurulmasi dik-
katlerin dagilmasini dnleyecektir.

Cocugun ve aile bireylerinin rutini géz oniinde bulundurarak bir
odev ve ders calisma plani olusturulmasi ve bu planin uygulanabi-
lir olmasi 6dev yapma aliskanliginin ve planli calisma becerisinin
kazandiriimasi icin 6nemlidir. Her cocugun 6dev rutini birbirinden
farklidir. Bazi ¢ocuklar okuldan gelir gelmez 6deve baslamak ister-
ken bazilari dinlenmek ister. Bu nedenle cocugun tercihleri de ru-
tin olusturulurken g6z dniinde bulundurulmalidir.

Odev aliskanligi olugturmanin diger bir 6nemli boyutu, édevlerin
okulda cocuk tarafindan eksiksiz olarak not alinmasidir. Cocugun
tim odevleri not aldigindan emin olmak igcin 6gretmeni ile ileti-
simde olunabilir. Ozellikle 6gretmenin de icinde bulundugu mesaj
gruplari ebeveynlerin verilen édevlerden haberdar olmasini ve co-
cugun édevleri icin aldigi notlari kontrol edebilmesini saglar. Og-
retmenler de cocugun 6dev kagitlarini ve 6deve iliskin aldigi notla-
ri kontrol edebilirler.

Odev yaparken, cocuklar yardima ihtiyac duyabilirler. Cocugun
odeve baslarken ne yapmasi gerektigini anlamasini saglamak ama-
ciyla 6dev notlar birlikte okunup, tam anlamiyla anlasildigindan
emin olduktan sonra yetiskin, cocugun bagimsiz calismasi amaciy-
la, odadan ya da calisma alanindan cikabilir. Bu durumda yetiskin
belirli araliklarla cocuga yardimi ihtiyaci olup olmadigini sormali ve
cocuk o6devi bitirdikten sonra kontrol etmelidir.
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o ki farkh 6dev arasinda kisa molalar verilmelidir. Cok fazla zaman
harcamasina ragmen cocuk odevleri bitirememisse ve ebeveynler
cocugun yeterince ¢alistigini distinliyorlarsa 6devlerini bitirmesi
icin cocuk zorlanmamali ve dgretmene bu durum bildirilmelidir.
Odevlerin ebeveynlerin degil cocugun sorumlulugu oldugu ve bu
nedenle eksiklikler olabilecegi unutulmamalidir.

Cocuklarin Organizasyon ve Zaman Yonetme Becerilerini Gelistirme

Ogrenme glicliigi olan bireyler, organizasyon ve zaman yénetimi becerilerinde
siklikla problem yasamaktadirlar. Bu becerilerin gelistiriimesinde aileler ¢ocuk-
larina su sekilde yardimci olabilirler (Franklin, 2018; Pierangelo ve Giuliani,
2008; Paquette ve Tuttle, 2006; Wood, 2006):

e Cocuklarinin okulda ve evde daha diizenli olmasini saglayacak bir-
takim materyallerin alinmasi ve kullaniminin saglanmasi organizas-
yon ve zaman yonetimi becerilerinin gelistirilmesini kolaylastirir.
Ebeveynler cocuklarinin, 6gretmenlerinin de uygun gordigu sekil-
de, ddevlerini koyabilecekleri dosya ve ¢ok bdlmeli okul cantasi ile
odevlerini not almalari igin not defteri alabilirler. Sinif seviyesine
uygun olarak bu materyallerin saglanmasi ¢ocuklarin organizasyon
becerileri icin 6nemlidir. Daha kiigtk siniflarda tekli zarf dosyalar
yeterli olacakken, sinif seviyesi ilerledik¢e renklerle ayrilmis halkali
klasorler temin edilebilir. Halkali klasorlere alternatif olarak akor-
deon (bolmeli) klasorler de kullanilabilir. Akordeon klasérin bo-
l[imlerine ders adlarinin yazdigi etiketler yapistinlabilir. Cocuk
Odevlerini dosyadaki etiketlere gore duzenli olarak yerlestirebilir.
Bu sekilde ddevlerin kaybolmasinin dniine gegilebilir.

e Cocugun calisma alaninin diizenlenmesi de organizasyon becerileri
icin 6nemlidir. Saklanacak dosyalari ve 6devleri korumak igin sak-
lama alani olusturulmasi, 6nemli notlarin asilabilecegi mantar pa-
nolarin gorulebilecek bir yerde bulundurulmasi, cocugun énemli
glnlerini (6dev teslim tarihleri, sinav tarihleri vb.) isaretleyebilecegi
bir masa takvimi bulundurulmasi bu konuda yardimci olacaktir.

e Esyalarini kaybetmemesi icin esyalarin Uzerine ¢ocugun adinin
yazdigi etiketler yapistirilabilir.
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Unutmamasi gereken seyler oldugunda, bunlar renkli yapiskan
kagitlara not edilip evin gériinebilir yerlerine yapistirilabilir (Orne-
gin spor dersi oldugu giinler dis kapiya “Spor cantani unutma!”
yazan bir kagit yapistirma gibi).

Sabah acele ile unutmamasi icin okula ¢antasinin aksamdan hazir-
lanip her zaman ayni yere koymasini saglanabilir.

Okul disinda etkinliklerde kullanilacak esyalari icin bir canta olustu-
rulabilir. Bu ¢antanin icinde bulunmasi gerekenlerin listesini olus-
turup cantaya yerlestirilerek esyalarin kaybolmasinin ve unutulma-
sinin dniine gegilebilir.

Cocuga zaman kavrami ve saat okuma ogretilmelidir. Belirli siirede
gOrev tamamlamayi 6grenmesi ve kendini diizenlemesine yardimci
olmasi amaciyla alarm kurulabilir. Cocuk &devlerini planlayarak
yapmaya tesvik edilebilir. Cocukla 6deve baslamadan 6nce 6devin
ne kadar zaman alabilecegi Gzerine konusulabilir.

Uzun doénemli 6devlerde (proje ddevleri gibi) organize olabilme ve
zaman yoOnetimini saglamak icin 6deve baslangi¢ ve 6devi bitirme
tarihleri belirlenebilir. Bu tarz 6devler kiicik parcalara bolinerek
cocugun ilerlemeleri takip edilebilir ve ¢ocuk 6devi bitirme konu-
sunda, 6gretmeninin de takip ve destegi saglanarak, motive edile-
bilir.

Cocuk icin bir ajanda alinarak ders ve ders disi etkinlikleri not et-
mesi, glinliik yapacaklarini yazarak planlamasi saglanabilir. Yaptigi
Odevlerin ve tamamladigi goérevlerin Gzerini fosforlu kalemle ciz-
mesi 6gretilebilir. Bu sekilde cocugun haftalik rutini ve hangi etkin-
lige ne kadar siire ayirdigi belirlenebilir. Boylelikle cocugun zama-
nini ydnetmesine ve kendini takip etmesine yardimci olunabilir.

Cocuklarin Kendilerine Uygun Calisma Stratejileri Gelistirmelerine
Yardimci Olma

Her cocugun 6grenme bigimi kendine 6zgldur. Bu nedenle gelistirilecek olan
calisma becerileri ve stratejileri de ¢ocuktan ¢ocuga farkhhklar gostermektedir.
Butilin cocuklara uygun ve bitlin ¢cocuklarda etkili olan tek bir calisma stratejisi
yoktur. Bu nedenle ¢ocuklarin birden fazla 6grenme stratejisi ile calistiriimalari,
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onlarin kendilerine uygun olan dogru stratejiyi ve calisma becerilerini gelistir-
melerini destekleyecektir. Ogrenme giicligi olan cocuklarin kendi calisma
stratejilerini gelistirmelerine yardimci olmak amaciyla izlenebilecek bazi adim-
lar sunlardir (Heaton ve Mitchell, 2001; Peer ve Reid, 2003):

e Cocugun 6grenme stili yani bilgiyi daha kolay nasil 6grenebilecegi
kesfedilmeye calisiimalidir. Ogrenme stili kesfedildikten sonra, co-
cugun o stile uygun yéntemlerle ders calismasi saglanmalidir. Og-
renme stilleri gorsel, isitsel, dokunsal-kinestetik olarak lice ayril-
maktadir. Gorsel 6grenme stiline sahip olan cocuklar resimler,
kartlar, haritalar, grafikler ve renkli kodlama yontemlerini kullana-
bilirler. Isitsel &grenme stiline sahip olan cocuklar ise bilgiyi 6gre-
nirken birinin okumasina ya da aciklamasina ihtiya¢ duyabilirler.
Miizik ile galismayi sevebilirler; bilgileri sarkilara, siirlere cevirerek
ya da ritim, uyak iceren sozlerle daha kalici hale getirebilirler. Do-
kunsal-kinestetik 6grenme stiline sahip olan cocuklar ise bilgiyi
ogrenirken fiziksel olarak etkin olmaktan hoslanirlar. Bazen de bu
stilleri iceren 6grenme yontemlerinin bir arada kullanilmasi daha
etkili olabilir.

e Ebeveynler cocuklarini 6grendikleri seyleri kendilerine anlatmalari
konusunda cesaretlendirmelidir.

e Cocuklarin 6grenmesi gerekenleri iceren ve/veya 6grendiklerini
tekrar edebilmelerini saglayan bilgi kartlari hazirlamalarina yardim-
¢l olunmalidir. Bu kartlarin bir ylzinde konuya iliskin sorular yer
alirken diger yiiziinde yanitlar bulunabilir.

e Cocuklarin kullandiklar stratejilerin belirlenebilmesi birlikte calisir-
ken “Bunu nasil yaptin?” sorusu sorulabilir. Kullanmadiklari strateji-
ler 6gretilirken yetiskin ona sesli diisiinerek model olmali, ipuclan
ve geribildirimler ile destek saglamalidir.

e Odev yapilirken kiiciik adimlarla ilerlenmeli, 6deve dogrudan bas-
lamak yerine 6dev ve yapilmasi gerekenler hakkinda konusularak
planlama stratejisi 6gretilmelidir.
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Aile icerisinde Yasanilan Kaygilari Anlama ve Cézme

Ogrenme giicliigii olan bireylerin aileleri, cocuklari ile ilgili yogun sekilde kaygi
yasayabilmektedirler. Ailelerin en yogun sekilde kaygi yasadiklari konulardan
biri tanilama sirecidir. Cocuklarinin 6grenme gticligu tanisi almasiyla dncelikle
cocugunun yasadigi glgliklerin bir adi olmasi ve zekalariyla ilgili bir problem
olmadiginin kesfedilmesi ailenin kisa sireligine de olsa rahatlamasini saglar.
Sonrasinda bu rahatlama duygusu yerini, grenme giicligu tanisinin ¢ocukla-
rinin etiketlenmesine ve baz okullarda kabul gérmeyecedine neden olacagi
endigesine birakir. Fakat tanilamadan sonra kullanilan 6grenme gui¢ligu terimi,
cocuklarinin akranlari tarafindan duyduklari ya da kendileri igin kullandiklari
(yavas, tembel) kelimelerden ¢ok daha az can yakicidir. Bunun devaminda aile-
ler, cocuklarinin okulda karsilastigi akademik ve sosyal problemlerle nasil basa
ctkacagl konusunda da endise duyarlar. Bazen de c¢ocuklarinin sahip oldugu
6grenme gucliklerinden dolayi kendilerini suglama egilimi gdsterirler. Cocuk-
larinin problemlerini anlamadigini distndikleri 6§retmenlerine ya da onlara
bu sorunu yeterince agiklayamadiklarini distindikleri uzmanlara karsi &fkeli
olabilirler (Leitdo ve ark. 2017). Bir yandan da gevrelerindeki insanlarin ¢ocuk-
lari hakkinda verdikleri onerilerden dolayi kafalari karisabilir. Tim bunlar yasa-
nirken cocuklari icin yeterli olup olmadiklarini ve daha fazla neler yapabilecek-
leri konusunda merak icinde arastirma yaparlar. Ogrenme giicliigi olan ¢ocuk-
larin aileleri bu duygular farkh diizeylerde yasarlar ve bunlarla basa ¢ikabilmek
icin farkli stratejiler kullanirlar. Kimi aileler zamanla bu duygularla kolay bir
sekilde basa cikabilmeyi basarirken, kimileri de onlari anlayabilecek ve sorgu-
lamadan dinleyebilecek bir arkadas, es ya da uzman destegi ile bu sireci atla-
tabilirler. Bazen de ailelerin bu durumu atlatmasinda, 6grenme giicligu yasa-
yan cocuklarin ebeveynlerden olusan destek gruplarina katilip deneyimlerini
paylasma etkili olabilir.

Ogrenme glicligi tanil cocugu olan ailelerin sik sik karsilastigi ve on-
larda kaygi yaratan durumlardan biri de cevresindeki kisilerin ¢ocuklari hakkin-
da yaptiklari olumsuz yorumlardir. Bunlarla basa ¢ikabilmek icin ailelerin gelis-
tirebilecegi stratejilerden biri; uygun olmayan yorumlar yapildiginda, karsisin-
daki kisinin yaptigi yorumu daha uygun ve kibar ifadelerle tekrarlamasidir.
Ornegin “Senin cocugun égrenemiyor.” yorumuna karsilik “Cocugum bazi ko-
nulari 6grenmek icin daha fazla destege ihtiya¢ duyuyor.” seklinde, karsidaki
kisiye kullandigi ifadenin daha nazik bir sekilde tekrar edilmesi bu duruma
ornektir. Bunun disinda ailelerin cevresindeki kisilere cocuklarinin yasadiklari
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glclik hakkinda bilgi vermeleri (6grenme glicliguni anlatan bir kitap hediye
etmek gibi) onlarin bu durumu anlamalarini ve uygun olmayan yorumlardan
uzak durmalarini saglayabilir (Rief ve Stern, 2009).

Ebeveynlerin 6grenme glicligl olan ¢ocuklar disinda da ¢ocuklari var-
sa ebeveynler, ¢cocuklar arasinda denge kurmak ve bu siireci iyi bir sekilde yo-
netmek durumunda kalabilirler. Kardeslere de 6grenme gii¢liginin ne oldu-
gu, bazi durumlarda 6grenme gli¢liigl olan cocuga daha fazla vakit ayirmalari
gerekebilecedi, bu durumun kendisine yénelik ayrimcilik yapildigi anlami tasi-
madigi anlatilmalidir. Ailesinin kardesine daha cok vakit ayirdigini disiinen
cocugun kardesine karsi hissettigi 6fke, kizginlik duygulari kabul edilmeli ve
cocugun duygularini acik bir sekilde ifade etmesi saglanmalidir. Ogrenme giic-
gl olan ¢ocuklarin kardesleri de, akranlarindan 6grenme glcligi olan kar-
desleri hakkinda olumsuz yorumlar duyabilirler. Bdyle bir durumun gercekles-
mesi halinde, cocugun sinif 6gretmeninden, diger ¢ocuklarin olumsuz tutumla-
rinin degistirilmesi icin “farkliliklara sahip olmak/farkli olmak” ile ilgili bir ko-
nusma yapmasi konusunda yardim istenebilir. Yine normal gelisim gdsteren
kardesle olumsuz yorumlarla nasil basa cikabilecedi konusu Uzerine sohbet
edilerek fikir aligverisi yapilabilir (Selikowitz, 2012).

Okul ile Etkili iletisim Kurma ve isbirligi Yapma

Ogrenme glicligi olan cocuklara sahip olan ebeveynlerin, cocuklar icin yapa-
bilecegdi en 6nemli seylerden biri okul-aile isbirligini saglkli bir sekilde kurmak
ve surdirmektir. Okul ve aile arasinda etkilesim ve isbirligi ylksek oldugunda
cocuklarin performanslarinin arttigi ve kendilerini okula daha ait hissettikleri
bilinmektedir. Etkili okul aile iletisimini ve aile katilimini saglamak icin:

Ebeveynlerin cocuklarini desteklemek amaciyla evde 6grenme or-
tamlari olusturmalari,

e Okuldan eve, evden okula etkili ve karsilikli iletisimin saglanmasi,
e Ebeveynlerin okul temelli etkinliklere katilmaya istekli olmalari,

e Okulun ebeveynlere cocuklarinin ev ortaminda 6grenmelerini des-
teklemeleri amaciyla bilgi saglanmasi,
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Okul ile ilgili alinan kararlarda ebeveynlerin de katiimalarina imkan
saglanmasi

Toplumla isbirligi icinde olmak (belediyeler, sivil toplum kuruluslari
vb.) 6nemlidir (Epstein, 1996).

flkokul ve ortaokula devam eden 6grenme giicligi olan dgrencilerin

ebeveynleriyle yapilan giincel bir calisma, 6gretmen-ebeveyn arasindaki isbirli-
gi ylksek oldugunda ailelerin okula dayali etkinliklere daha ok katildigini ve
ailenin kendisinin okul tarafindan kabul edildigini hissettigini gdstermistir
(Yotyodying ve Wild, 2019).

Okul aile etkilesimi ve isbirligi icin:

Cocugun sahip oldugu 6grenme gicligu hakkinda 6gretmen ve
aile konusmali, sahip olunan gucligin ozellikleri, cocugun perfor-
mansi, 6grenme stili, glglik yasadigi diger alanlar ile ilgili bilgi
paylasimi yapilmalidir.

Aile ve 6gretmen catisma yasamaktan kaginmalidir. Yasanilan ca-
tisma cocuklar tarafindan fark edildiginde cocuklarda strese ve
kaygiya neden olabilir. Bu nedenle ortak bir bakis agisi saglanmali-
dir.

Ogrenme glicliigi olan cocugun kaynastirma uygulamalarina dahil
edilmeleri ihtiyag duydugu destegi almasi icin gereklidir. Kaynas-
tirma sureci hakkinda bilgi sahibi olmak, 6gretmenin aileyi bu ko-
nuda bilinglendirmesi dnemlidir.

Ogrenme glicligii olan cocuklarin kendi hizinda ilerleyebilmesi icin
bireysellestirilmis egitim planinin (BEP) uygulanmasi ve bu plan
dogrultusunda hareket edilmesi gerekmektedir. BEP hazirlanmasi
ve takip slrecine aileler de dahil olmalidir. Ailelerin BEP toplanti
tarihlerini takip etmesi ve bu toplantilara katilim gostermesi, aile-
nin cocugun gercek performansini bilmesine ve yapilan midahale-
lere katilim gostermesine yardimci olacaktir.
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GIRIS

Temel bir insan hakki olan egitim hakki, ekonomik, sosyal ve kultirel haklar
icerisinde yer alan ve dnkosul olma 6zelligi ile bireylerin gelisimini saglayan
ikinci kusak haklardandir. Ozellikle ikinci Diinya Savasi'ndan sonra insan hakla-
rinin korunmasi ve sirdirilmesine iliskin uluslararasi alanda adimlar atiimis ve
Insan Haklari Belgeleri 1siginda egitim hakki uluslararasi ve ulusal mevzuatta
karsiligini bulmustur. Egitim hakkinin uluslararasi insan haklari s6zlesmelerinde
garanti altina alinmasi Turkiye'deki ulusal mevzuati da etkilemis ve 6zel gerek-
sinimli bireylerin egitim hakkina iliskin kapsamli diizenlemeler yapilmasina
neden olmustur. Ozellikle 1970'li yillardan sonra yasanan gelismeler kaynastir-
ma uygulamalarini 6n plana ¢ikarmis, 6zel gereksinimli 6grenciler normal geli-
sim gosteren akranlariyla birlikte egitim almaya baslamislardir. Bu baglamda
Ozellikle Ulkemizde tanilanma orani gitgide artan 6grenme gicligu olan 6g-
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rencilerin egitim haklarina iliskin diizenlemelerin dnemi her gegen giin artmis
ve ¢ok sayida yasal mevzuat cikariimistir.

Egitim Hakkina iliskin Yasal Diizenlemeler

Egitim hakki 1948'den bu yana uluslararasi hukukta temel bir insan hakki ola-
rak kabul edilmistir. Egitim herkes icin temel bir insan hakkidir ve bu hak birey-
lerin diger haklara erisiminde énemli bir yere sahiptir. Egitim temel bir hak
olarak evrensel Olcekte kabul gérmekte ve bu nedenle de uluslararasi soézles-
meler, yasalar ve yasalara dayali olarak hazirlanan diizenlemelerle 6grencilerin
haklarini korumak icin tasarlanmaktadir. Egitimcilerin bu haklari anlamalari ve
hak temelli bir yaklasimla hareket etmeleri gerekmektedir. Tarihe bakildiginda
Ozel gereksinimli 6grencilerin devlet okullarina gitme haklarinin olmadigi di-
sinilmus ve devlet okullarina devam etmekten mahrum birakilmislardir. Za-
man igerisinde bircok farkli sivil toplum 6rgitlerinin israri sonucunda hak kav-
ramina iliskin yasal diizenlemeler yapilmis ve bu diizenlemelerde egitim hakki
aclk ve net olarak vurgulanarak giivence altina alinmistir. Asagida uluslararasi
hukukta egitim hakkini glivence altina alan s6zlesme ve belgeler tarih sirasiyla
verilmistir.

e Insan Haklari Evrensel Beyannamesi (1948)
e Egitimde Ayrimciliga Karsi S6zlesme (1960)

e Ekonomik, Sosyal ve Kultlrel Haklar Uluslararasi Sozlesmesi
(1966)

e Cocuk Haklari S6zlesmesi (1989)

e Herkes I¢in Egitim Konusunda Diinya Deklarasyonu: Temel
Ogrenme Ihtiyaclarinin Karsilanmasi (1990)

e Salamanca Bildirisi (1994)

e GOzden Gegirilmis Avrupa Sosyal Sarti (1996)

e Dakar Eylem Cercevesi: Herkes Icin Egitim (2000)
e Engellilerin Haklari S6zlesmesi (2006)



|l@ Ogrenme Gicligu Olan Cocuklarin Egitiminde Aile Katilimi / 137

insan Haklari Evrensel Beyannamesi (1948)

Birlesmis Milletler Genel Kurulu'nun 10 Aralik 1948 tarih ve 217 A (Ill) sayih
karariyla ilan edilmistir. Bildirinin egitim hakkini diizenleyen 26. maddesinde
“Herkesin egitim hakkina sahip oldugu, egitimin en azindan ilk ve temel asa-
masinda parasiz, ilkdgretimin zorunlu, teknik ve mesleksel egitimin herkese
aclk oldugu” ifade edilmistir. Bildiride egitimin insanin kisiligini tam olarak
gelistirmeye yonelik olmasi gerektigi ifade edilmis, insan haklarina ve temel
ozgurliklere sayginin gliclendirilmesi gerektigine vurgu yapilmistir.

Egitimde Ayrimcihiga Karsi S6zlesme (1960)

Birlesmis Milletler Egitimde Ayrimciliga Karsi S6zlesme, Birlesmis Milletler Egi-
tim, Bilim ve Kiltir Kurumu [UNESCO] tarafindan 14 Aralik 1960 tarihinde ya-
pilan toplantida kabul edilmistir. S6zlesmede “ayrimcilik” terimi; irk, renk, cinsi-
yet, dil, din, siyasi veya baska bir goérus, ulusal veya toplumsal kdken, ekonomik
ya da dogum temeline dayanan ve egitimde esitsizligi engelleyen ya da orta-
dan kaldiran ve bunu amaclayan terim olarak kullaniimistir. Egitimde Ayrimcili-
ga Karsi Sozlesme’ de Taraf Devletler herhangi bir kisi ya da grubu, herhangi
bir tir ya da dizeyde egitim gdrmekten yoksun birakmamayi, 6grencilerin
egitim kurumlarina alinmasinda hicbir ayrim yapilmamasini, gerektiginde yasa
yoluyla glivenceye baglamayi taahhit etmislerdir.

Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararasi S6zlesmesi (1966)

Birlesmis Milletler Genel Kurulu’'nun 16 Aralik 1966 tarihli ve 2200 A(XXI) sayih
karariyla kabul edilmis ve imzaya, onaya ve katilmaya agilmistir. S6zlesme 3
Ocak 1976 tarihinde yurirlige girmistir. S6zlesmenin egitim hakki ve bu hak-
kin kullanimini diizenleyen 13. maddesinde “Taraf Devletler, herkesin egitim
gorme hakkina sahip oldugunu kabul ederler. Taraf Devletler, egitimin, insanin
kisiliginin ve onur duygusunun tam olarak gelismesine ydnelik olacagi ve insan
haklari ile temel 6zgirliklere saygly giiglendirecedi hususunda mutabiktirlar.
Taraf Devletler, ayrica, egitimin, herkesin 6zgir bir topluma etkin bir sekilde
katilmasini saglayacagi, tim uluslar ve tum irksal, etnik ve dinsel gruplar ara-
sinda anlayis, hosgori ve dostlugu gelistirecedi ve Birlesmis Milletler'in barisin
korunmasina yonelik faaliyetlerini gliclendirecegi hususlarinda mutabiktirlar.”
ifadelerine yer verilmistir.
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Cocuk Haklar S6zlesmesi (1989)

Cocuk Haklari Sozlesmesi, insan haklari s6zlesmesine dayali olarak ¢ocuklarin
haklarini tam olarak ifade etmek ve bu haklari korumak igin yol gosterici ilkeler
saglayan 6nemli uluslararasi sdzlesmelerden birisidir. Birlesmis Milletler Genel
Kurulu tarafindan 20 Kasim 1989 tarihinde kabul edilmistir. Cocuk Haklari Soz-
lesmesi ile cocugun medeni, kiltirel, ekonomik, politik ve sosyal haklari tanim-
lanmakta ve temel saglik, sosyal hizmetler ve egitim standartlari belirlenmek-
tedir. Ana hatlanyla belirtilen bu temel haklar tim cocuklar icin dort temel
ilkeye dayanmaktadir: Ayrimcilik yapmama; yasama ve gelisme hakki; cocugun
en iyi ¢ikarlarina adanmislik ve ¢cocugun goérisiine saygi duymak. insan Haklari
Evrensel Beyannamesi'nde ozel gereksinimli bireylerin ve ¢ocuklarin esit mua-
mele gormeleri gerektigi belirtilmistir. Ayrica, 6zel gereksinimli cocuklara tam
ve esit bir egitim erisimi saglanabilmesi igin Uye devletlere kilavuzluk roll Ust-
lenmistir. Beyannamede (ye devletlerin uymasi gereken kurallar, tutum ve
yaklasimlar ile yapilanmaya iliskin hikiimler agikga belirtilmistir. Cocuk Haklari
Sozlesmesiyle Taraf Devletlerin, cocugun egitim hakkini kabul edecekleri ve bu
hakkin firsat esitligi temeli Gzerinde tedricen gerceklestirilecegi gorusiine yer
verilmistir. S6zlesmeye gore Taraf Devletlerin 6zellikle ilkdgretimi herkes icin
zorunlu ve parasiz hale getirecekleri ifade edilmistir. Ayrica, cocuk egitiminin
amacinin ¢ocugun kisiliginin, yeteneklerinin, zihinsel ve bedensel yetenekleri-
nin gelistiriimesine yonelik olmasi gerektigi vurgulanmistir.

Herkes icin Egitim Konusunda Diinya Deklarasyonu: Temel Ogrenme ihti-
yaclarinin Karsilanmasi (1990)

Herkes icin egitim Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiltir Orgiti'nin
(UNESCO) egitim alaninda gelistirdigi cok dnemli programlardan birisidir. Her-
kes icin egitim cocuklarin, genglerin ve yetiskinlerin temel egitimden yararlan-
masini hedefleyen kiiresel bir programdir. Programin temel ilgi alanlari; temel
egitim, yetiskin okur-yazarlig, cinsiyet esitligi daha dogrusu esitsizligi ve egi-
timde kalite sorunu gibi konulardir. Programda cocuklar, gencler ve yetiskinler
icin uluslararasi alanda hedefler belirlenmis ve belirlenen hedeflerin 2015 yilina
kadar gerceklesmesi planlanmistir. Programda belirlenen alti hedeften gl su
sekildedir.

1. Ozellikle imkanlari kisith ve dezavantajli cocuklar icin, genis
kapsamli okul dncesi egitim olanaklarinin yayginlastirilmasi ve
gelistirilmesi.
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2. Zor kosullardaki cocuklarin, ozellikle kizlarin ve kiiclk toplu-
luklarin ¢ocuklarinin Gcretsiz, zorunlu ve kaliteli egitime tam
olarak ulasim imkanlarinin 2015 yilina kadar saglanmasi.

3. Genglerin ve yetiskinlerin egitim ihtiyaglarinin uygun 6gretim
kosullarina ve yasam becerisi programlarina esit ulasim yoluyla
karsilanmasi.

Salamanca Bildirisi (1994)

7-10 Haziran 1994 tarihlerinde Ispanya'nin Salamanca sehrinde, 92 devleti ve
25 uluslararasi kurulusu temsil eden 300 den fazla kisi bir araya gelmistir. Bir-
lesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiltir Orgitu ve Ispanya hikimetinin isbirli-
Jiyle duzenlenen konferansta ozellikle &ze/ egitim gerektiren ¢ocuklar olmak
Uzere, okulu tim cocuklara hizmet verecek sekilde gticlendirerek, "kapsayici
egitim" (herkesi kapsayan egitim) yaklasimini gelistirmek ve "herkes icin egi-
tim" hedefini gerceklestirmek amaglanmistir. Konferansta, 6zel egitim prensip-
leri, politikalari, uygulamalar ve faaliyet cercevesi hakkindaki Salamanca Bildirisi
(Salamanca Statement and Framework for Action in Special Needs Education)
kabul edilmistir (Dede, 1996). Kapsayici egitim agisindan énemli olan bu bildi-
rinin 2. maddesinde " Ozel egitim gereksinimi olanlar, normal okullara devam
edebilmeli ve bu okullar onlarin ihtiyaglarini karsilayabilecek, "cocugu merkez
alan" egitim sistemi icinde yetistirilmelidir. Ayirici tutumla miicadelede, herkesi
hos karsilayan ve kabul eden bir toplumun olusturulmasinda ve herkes icin
egitimin basariimasinda, genel egitim okullari bu kapsayici durumlariyla en
etkili aractir; bundan baska, bu okullar cocuklarin coguna etkili bir egitim sag-
lar; yeterliligi ve sonunda tim egitim sisteminin maljyet etkinligini gelistirir."
ifadelerine yer verilmistir. Bildiride ozellikle “6zel gereksinimi olan bireyler
normal okullarda devam edebilmeli” ifadesinin kaynastirma egitimine vurgu
yaptigi soylenebilir. Bu acidan bakildiginda Salamanca Bildirisi'nin egitimde
firsat esitliginin saglanmasinda ve biitinlesmeye giden yolda énemli bir bildiri
oldugunu sdéylemek yanlis olmayacaktir.

Gozden Gegirilmis Avrupa Sosyal Sarti (1996)

Gozden Gegirilmis Avrupa Sosyal Sarti, 3 Mayis 1996 tarihinde imzaya aciimis
ve 1 Temmuz 1999 tarihinde yurirlige girmistir. Avrupa Konseyi'nin 1961 yi-
linda kabul ettigi Avrupa Sosyal Sarti, 1996 yilinda yeniden gdzden gegirilmis
ve Avrupa Konseyi Uyesi Devletler tarafindan kabul edilmistir. Avrupa Sosyal
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Sarti’'nin igerigine bakildiginda 6zel gereksinimli bireylerin egitimlerine yénelik
hususlar goze carpmaktadir. Birinci bélimin 15. maddesinde 6zel gereksinimli
bireylerin yasam haklarina vurgu yapilmis ve bu hak " Ozdrliler toplumsal ya-
samda bagimsiz olma, sosyal biitiinlesme ve toplumsal yasama katiima hakki-
na sahiptir” seklinde ifade edilmistir. Sosyal Sart ta ayrica 6zel gereksinimli
bireylerin okula yerlestirilmeleri, egitimden ve mesleki égretimden yararlana-
bilmeleri hususunda da uzlasma saglanmstir. Ikinci bélimiin meslege yénel-
tilme bashkli 9. maddesinde "Akit Taraflar meslege yoneltiime hakkinin etkili
bir bicimde kullaniimasini saglamak lzere, gerektiginde, engelliler de dahil
olmak amaciyla herkese, niteliklerine ve bu niteliklerin is olanaklariyla iliskisine
gore isini se¢me ve meslegini gelistirmesine iliskin sorunlari ¢6zmek icin yar-
dimcr olacak bir hizmet vermeyi veya bunu tesvik etmeyi ve bu yardimin okul
cocuklarr da déhil olmak (zere gencler ve yetiskinler igin dcretsiz yapiimasini
saglamayr taahhiit ederler.” hUkmine yer verilmistir. Gorildigi gibi Avrupa
Sosyal Sarti 6zel gereksinimli bireylerin egitim haklarina iliskin dnemli diizen-
lemeler iceren ve butinlestirmeye giden yolda atilan 6nemli adimlardan birisi
olmustur.

Dakar Eylem Cercevesi: Herkes icin Egitim (2000)

UNESCO'nun “Herkes igin Egitim” hareketi kapsaminda 1990 yilinda baslattig
calismalardan 10 sene sonra, bu sure icinde ulasilan hedefleri degerlendirmek
amaciyla Dakar, Senegal'de Diinya Egitim Forumu dizenlenmistir. Forumda
Birlesmis Milletler Surdirilebilir Kalkinma Hedefleri (SKH) ve Egitim 2030 /
SKH4 Eylem Cercevesi bildirgesi kabul edilmistir. Cerceve kabul edildikten son-
ra, "Herkes icin EGitim" hareketinin 6zel gereksinimli ¢cocuklar yeterince kap-
samadigi dislincesiyle, UNESCO tarafindan “Engelli Bireyler icin Egitim Hakki:
Butlnlestirmeye Dogru” adh bir kilavuz hazirlamistir. Bu kilavuzda 6zel gerek-
sinimli bireylerin de herkes igin egitim hedeflerine dahil etmesi ve bu alanda
uluslararasi isbirliginin tesvik edilmesi amaclanmistir (UNESCO, 2015).

Engellilerin Haklari S6zlesmesi (2006)

2006 yilinda kabul edilen Birlesmis Milletler Engelli Haklar Sézlesmesi, 6zel
gereksinimli cocuklarin kaynastirma egitimine erisimini zorunlu kilmaktadir.
Kaynastirma egitimi, cocuklarin yetersizlik temelli ayrilmis okullara gitmedigi,
bunun yerine akranlarinin gittigi okullarda uygun desteklerle egitilmeleri anla-
mina gelir (Hayes, Dombrowski, Shefcyk ve Bulat, 2018). Birlesmis Milletler
Engelli Haklar Sozlesmesi'ni onaylayan 177 Ulkenin ¢odu (Nisan 2018'den
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itibaren) tim 6zel gereksinimli cocuklar icin kaynastirma egitim firsatlarini tes-
vik etmek yeni sistemler gelistirmekte ve desteklemektedir (United Nations,
2006). Ancak, kapsayici bir egitim sistemi gelistirmek, cogu Ulke icin genellikle
zor ve karmasiktir. Bu egitim reform siirecinin karmasik olmasi, 6zel gereksi-
nimli 6grencilerin tespit edilmesinin zorluklarindan kaynaklanmaktadir. Bazi
6zel gereksinimli bireylerin yetersizlikleri belirgin olabilir (ortopedik yetersizlik
gibi) ancak bazilari (6grenme gucligi gibi) yalnizca goriinise gore belirlene-
mez. (Hayes, Dombrowski, Shefcyk ve Bulat, 2018). Engelli Haklari S6zlesmesi-
nin Egitim baslhkl 24. maddesinde “Engellilerin, engelleri nedeniyle genel egi-
tim sistemi disinda tutulamayacag) kisiliklerinin, yeteneklerinin, yaraticiliklari-
nin, zihinsel ve fiziksel becerilerinin en Ust derecede gelisimlerinin saglanacagi
ifade edilmistir. Ayrica, bireye 6zgi etkili destekleyici tedbirlerin alinmasi, aka-
demik ve sosyal gelisimi en Ust diizeyde arttiran ortamlarin saglanmasi gerek-
tigi belirtilmistir. Sozlesmede dikkat ¢eken bir diger husus gérme ve isitme
yetersizligine iliskin diizenlemelerin olmasidir. Sézlesmede "Braille ve diger
bicimlerdeki yazilarin okunmasinin égrenilmesine, isaret dilinin 6grenilmesine
ve isitme yetersizligi olan bireylerin dilsel kimliginin gelisimine yardimci olun-
masina; gorme yetersizligi, isitme yetersizligi veya hem gérme hem isitme ye-
tersizligi olanlarin, 6zellikle cocuklarin egitiminin en uygun dille, iletisim arag ve
bicimleriyle, onlarin akademik ve sosyal gelisimini azamilestiren ortamlarda
sunulmasina dikkat cekilmistir.

Ogrenme Giicliigii Olan Bireylerin Egitim Haklar

Cehalet Uzerine kurulan olumsuz toplumsal tutumlar cogu zaman yetersizligi
olan ¢ocuklarin farkl, bagimh ve aciz olarak algilanmasina neden olmakta ve
bunun sonucunda da aykirilasma, kurumsallasma, terk ya da ihmal yoluyla
dislanmaya yol agmaktadir. Yetersizligi olan cocugun karsi karsiya kaldigi dis-
lanmanin 6lcisi sadece sosyal tutumlara degil, ayni zamanda sinif, kaltdr, ko-
num, yetersizlik tird ve icinde bulunduklari ¢evrenin fiziksel, politik ve tutumsal
engelleri gibi baglamsal faktorlere de baglidir. Dislanma, yetersizligi olan ¢o-
cuklarin gizlenmesiyle artmaktadir. Clinkl ebeveynler cocuklarinin yetersizlikle-
rini dislayiciliktan uzak tutmak icin gizlerler. Dislama diizeyi ve tlrl ¢ocuktan
cocuga degismekle birlikte sonuclar aynidir. Yetersizligi olan cocuklar yapabi-
leceklerinden daha ¢ok yetersizlikleri ile tanimlanir ve degerlendirilirler (Shar-
ma, 2015).

Eski Yunan ve Roma ddénemlerine dayanan ilk kanitlar bebekleri &l-
diirmenin hasta ve sekil bozuklugu olan ¢ocuklarda uygulandigini gdstermistir
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(Barnes, 1994). O tarihlerden itibaren 6grenme gicligl olan insanlara uygula-
nan acimasizlik ve kéti muamele ylzyillarca stregelmis ve belgelenmistir. 19.
ylzylldan 6nce, 6grenme glcligu ceken kisilerin nasil kavramsallastirildigini
anlamak icin mevcut olan bu kanitlar, yasalar ya da yasal belgeler olmaya yat-
kin hale gelmislerdir. Bu tir belgeler, 6grenme giicligi ceken kisilerin nasil
distindiklerini, yagsamlarinin nasil olacagini, nerede yasadiklarini ve nasil tedavi
edildiklerinin anlayisinin kazanilmasinda zorlayici olmustur (Hodges, 2003).

Ortacag ve 19. ylzyil arasindaki donemde 6grenme glicligl ¢eken bi-
reylerin tedavisi icin 6zel bir yasa ya da rehberlik olmadigi bilinmektedir. Bu
eksiklige odaklanis tarihgilerin bu donemleri “altin ¢cag” ya da “ihmal dénemi”
olarak siniflamalarina neden olmustur (Caine, Hatton, Emerson, 1998). Bu do-
nemlerde insanlar yasayla, ya deli ya da geri zekali gibi tanimlamalarla siniflan-
dinlmislardir (Andrews, 1996).

Ogrenme guclugi terimi ilk defa 1963 yilinda Chicago'da, kigiik bir
ebeveyn ve egitimci grubunun toplumda ayristirlmis gruplari tek bir kurulusa
baglamayi distinmeleri ve bu dislinceyle bir araya gelmeleri sonucunda orta-
ya ¢ikmistir. Ebeveyn gruplarinin her biri kaygih olarak dustindikleri ¢ocuklari,
algisal engelli ¢cocuklar, endiseli cocuklar, beyin hasari olan ¢ocuklar ve nérolo-
jik engelli cocuklar gibi farkl farkli adlar altinda tanimlamislardir. Daha sonra
bu farkli adlari tek bir terim altinda toplama ihtiyaci olusmus ve yapilan bir
toplantida 6grenme gucligi terimi ilk kez Sam Kirk tarafindan &nerilmistir.
Ebeveyn gruplar éneriyi aynen onaylamislardir. Bugiin Amerikan Ogrenme
Engelliler Dernegi (Learning Disabilities Association of America) olarak bilinen
organizasyon bu tarihi toplantida dogmustur (Kirk, 1963).

Bazi kaynaklarda "Ozel Ogrenme Gii¢ligi” ya da "Ozgil Ogrenme
Glcligu” olarak adlandinlan 6grenme gl¢ligiiniin buglne kadar pek c¢ok
tanimi yapilmistir. Ancak en yaygin olarak kullanilan 6grenme guclagi tanimi
ilk olarak 1975 yilinda, Amerika Birlesik Devletleri'nde ¢ikarilan 94-142 sayili
“Tum Engelliler Igin Egitim Yasasi'nda yapilmis ve bu yasa 2004 yilinda cikarilan
“Federal Engelliler Egitimi Gelistirme Yasasi” (IDEA-2004) ve “Federal Engelli
Bireyler” (IDEA-2004) yasalari ile giincellenmistir. IDEA-2004 federal kanunun-
da 6grenme glgcligindn tanimi soyledir:

" Ogrenme giicligdl' terimi, temel psikolojik sireclerin bir veya birkacin-
da ortaya ¢ikan dili kullanma ve anlama, konusma ya da yazma, dinleme, di-
sinme, heceleme, okuma, matematiksel hesaplamalar yapma yeteneklerinde
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kendini gosteren ve algisal engellilik, beyin hasari, minimal beyin fonksiyon
bozuklugu, disleksi ve gelisimsel afazi gibi durumlari iceren bir yetersizlik tura-
diir. Bu terim, dncelikle gorme, isitme veya motor yetersizliklerin sonucu olan
bir 8grenme problemini ve zihinsel yetersizlik; duygusal bozukluk veya cevre-
sel, kilturel veya ekonomik dezavantajliik gibi durumlari icermez (U.S. De-
partment of Education, 2012). Ogrenme giicliigiiniin IDEA-2004'de yapilan bu
tanimi, bircok Ulkede resmi tanimin da temelini olusturmakta ve bircok okul
tarafindan kullaniimaktadir. Ozetlemek gerekirse, 6grenme giicligiinin genel
tanimi su ana kavramlari icermektedir:

1. Birey, temel psikolojik stireglerin bir veya daha fazlasinda bir bo-
zukluga sahiptir. (Bu surecler hafiza, isitsel algi, gorsel algi, sdzel dil
ve disinme gibi zihinsel yetenekleri ifade eder.)

2. Birey, 6grenme, 6zellikle konusma, dinleme, yazma, okuma (kelime
tanima becerileri ve anlama) ve matematik (hesaplama ve muha-
keme) konusunda guiglik ¢eker.

3. Sorun, o6ncelikli olarak gérme veya duyma bozukluklari, motor ye-
tersizlikler, zihinsel yetersizlik, duygusal bozukluklar veya ekono-
mik, cevresel ya da kiltlrel dezavantaj gibi diger nedenlerden
kaynaklanmamaktadir.

Amerikan Psikiyatri Birligi'ne (American Psychiatric Association, [APA],
2000) gore Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitabi-IV'de (Diagnosis
and Statistical Manual of Mental Disorders-1V, [DSM-1V]) 6zglin 6grenme gi¢-
[GgU dort baslik altinda toplanmaktadir:

1. Okuma bozuklugu

2. Matematik bozuklugu

3. Yazili anlatim bozuklugu

4. Baska turlt adlandirilamayan 6grenme bozuklugu

Ancak yapilan son degisikliklerle DSM-V'de tim 6grenme guglikleri 6§-
renme glicligl bashg altinda toplanmistir.
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Amerika Birlesik Devletleri'nde Ogrenme Giigliigiine Yonelik
Calismalar

Ogrenme gicliigiine yénelik calismalar sézlii ve yazili dilde eksiklikleri gériilen
cocuklarin ve yetiskinlerin bireysel farkliliklarini anlama ihtiyacina tepki olarak
baslatiimistir. Genel egitim siniflarinda egitim hizmeti sunulamayan bu bireyle-
re egitim hizmeti sunabilmek ve dncelikle islevsel akademik butinligu koru-
yabilmek amaclanmistir. Ogrenme giicligi alani dncelikle egitimsel ve sosyal
bir ihtiyag olarak ortaya ¢ikmis ve zamanla klinik uygulamalari, yasalar ve poli-
tikada 6n plana cikarak yayginlasmistir. Ogrenme giicligi savunuculan 8-
renme gugligind bir 6zel egitim kategorisi olarak egitimsel korumanin bir
araci olarak basarili bir sekilde tartismiglardir. Ayni zamanda okullarda 6gren-
me gl¢ligundn tanilanmasinda da bir artis gérilmustir (Lyon, 1996).

Amerika Birlesik Devletleri'nde (ABD) engelli hareketlerinin baslamasi ve
6grenme glcligu teriminin ortaya ¢ikmasinda sivil toplum kuruluslarinin ¢a-
hismalar etkili olmustur. Bazi ebeveyn gruplarinin ve egitimcilerden olusan
topluluklarin dezavantajli gruplar icin bir araya gelip ¢alismalari olumlu sonug-
lar vermistir. Ancak bu gruplarin bir araya gelmelerinde etkili olan ve hak ara-
yislarini tetikleyen olaylar yasanmistir.

ABD’de yasanan bu olaylardan birisi, ABD Yiksek Mahkemesi tarafindan
17 Mayis 1954 tarihinde Brown V. EgJitim Kurulu'na Karsi (Brown v. Board of
Education) adiyla anilan dava sonucunda verilen karardir. Yiksek Mahkeme
vermis oldugu kararla ABD’'de egitimde irksal ayrimciligin kaldiriimasinin 6ni-
nd acmistir. ABD'de "ayri ama esit” doktrinin dedismesini saglayan Brown v.
Egitim Kurulu davasi, Afro-Amerikan kdkenli olan Oliwer L. Brown isminde
siyahi bir ABD vatandasinin kizi Linda'nin, evlerinin yakinindaki okulun beyazla-
ra ait olmasi nedeniyle yaklasik bir mil uzaktaki siyahi 6grencilerin egitim gor-
digl okula gitmek zorunda kalmasiyla baslamistir. Bu duruma itiraz eden
Brown'un baslatmis oldugu yasal miicadele sonucunda 1954 yilinda ABD Yik-
sek Mahkemesi okullarin irklara gére ayrilmasinin, ABD yasalarina aykiri oldugu
kararini vermistir (Huston, 1954; Akt: Coskun, 2018).

Brown v. Egitim Kurulu (1954), altmigli yillardaki yurttaslik ve engelli hak-
lari hareketlerinin temelini atarak, yetersizligi olan bireylerin yasadigi sosyal
adaletsizlik ve onyargilarin azalmasina neden olmustur. 1960l yillarda, ozel
egitimciler icin 6zel egitim programlarinin sinirli olmasi ve bebek ve okul 6nce-
si cagindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklara egitim hizmeti sunacak uzmanlarin
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olmamasi en buyuk sorunlardan birisiydi (Kirk, Gallagher, Anastasiow ve Cole-
man, 2006). Kongre, 1967'de Engellilerin Egitim Blrosu'nu olusturmus ve bu
konuyu ele almak icin 1968'de Erken Cocukluk Ozel Egitim Yardim Yasasini
kabul etmistir. Ancak, bu suregte bircok 6zel gereksinimli 6grenci okullarda
ihmal edilerek egitimlerine devam etmislerdir (Kirk ve digerleri, 2006).

Ogrenme glicligi olan bireylerin haklarini savunmak icin kurulan kuru-
luslar, bu alanin mevcut statisini belirleyen gdstergelerden birisi olarak kabul
edilmektedir. Halen, bircok buyuk kurulus sadece 6grenme gli¢liigu olan ¢o-
cuklarin ve bu alanda calisan profesyonellerin cikarlarina odaklanmaktadir. Bu
kuruluglarin en buygu, daha 6énce Cocuklar ve Yetiskinler Birligi olarak bilinen
Amerika Ogrenme Engelliler Birligi'dir (Learning Disabilities Association of
America, [LDA]). 1964 yilinda kurulan bu organizasyonun 300 yerel istiraki ile
birlikte 40.000'in lzerinde Uyesi bulunmakta ve 50 eyalette faaliyet gostermek-
tedir. Kurulus oncelikli olarak 6grenme giicligu olan bireylerin savunuculugu-
nu Ustlenerek federal diizeyde ebeveyn sorunlari, egitim programlari ve uygu-
lamalari ile ilgili bilgilerin iletilmesi konulariyla ilgilenmistir. 1971 yilinda kuru-
lan Kanada Ogrenme Glicligi Dernegi 10.000 lyeye ulasarak Amerika Birlesik
Devletleri'ndeki kuruluslarin hedeflerine benzer hedefler belirlemistir (Torge-
sen, 2004).

Ogrenme giicliigl olan bireylerin haklarina iliskin faaliyet gésteren kuru-
luglardan birisi de"Ogrenme Gligligu Birimi” dir (The Division for Learning
Disabilities). Ogrenme Gii¢ligu Birimi (The Division for Learning Disabilities)
istisnai Cocuklar Konseyi'nin (Council for Exceptional Children) en bilylk bo-
[iminU olusturmaktadir. Yaklasik 10.000 Uyeyle, alandaki profesyonel uygula-
malarin gelistirilmesine odaklanmistir. Ogrenme Engelliler Konseyi ise (Council
for Learning Disabilities, [CLD]), Ogrenme Giicligii Birimine benzer hedeflere
sahip ve 5000 uyeden olusan bagimsiz bir organizasyondur. Alandaki en eski
profesyonel kurulus ise adini 1998'de Uluslararasi Disleksi Dernegi (Internatio-
nal Dyslexia Association, [IDA]) olarak degistiren Orton Disleksi Dernegi'dir. Bu
dernek 1949 yilinda kurulmus ve Uye sayisi 13.000'e yaklasmistir (Torgesen,
2004).

Ogrenme glicligi olan bireylere ydnelik faaliyet gésteren kuruluslardan
birisi de Uluslararasi Ogrenme Giicliigii Arastirmalari Akademisi'dir (Internatio-
nal AcademyResearch for Learning Disabilities, [IARLD]). Bu kurulus sadece
6grenme gucligu ile ilgili arastirmalari tesvik etmeye ve yaymaya adayan tek
organizasyon olma o6zelligi gostermektedir. Gruba Uye olmak davet gerektir-
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mekte ve cogunlukla aktif arastirmacilardan olusmaktadir. Amaci, 6grenme
glcligl arastirmalarinin uluslararasi iletisimini saglamaktir. Ogrenme giicligu
alanina yonelik faaliyet gosteren bu kuruluslarin alanin gelistiriimesinde ve
strdurilebilir olmasinda dnemli rol oynadiklari séylenebilir (Torgesen, 2004).

ABD’de Yasal Haklar

Yirminci ylzyilin ortalarindan glinimuize 6zel gereksinimli bireylere yonelik ¢cok
sayida yasal dlizenleme yapilmistir. Yapilan yasal dizenlemeler 6zel egitim
alaninin gelismesini saglamis ve 6zel gereksinimli bireylerin hayatlarina do-
kunmustur. Ozel gereksinimli bireylere yonelik yapilan yasal diizenlemelere
bakildiginda bu diizenlemelerin daha ¢cok Amerika Birlesik Devletleri'nde (ABD)
oldugu ve iki temel yasayla basladigi gériilmektedir. Bu yasalardan ilki Rehabi-
litasyon Yasas! (Rehabilitation Act, 1973), ikincisi ise Yetersizligi Olan Cocuklar
Yasasi'dir (The Individuals with Disabilities Education Act, [IDEA], 1975). Bu
yasalarin ortak ozelligi 6zel gereksinimli bireyleri korumay amaclayan yasalar
olmalaridir. Lerner ve Johns'a gore (2015) 1973 yilinda cikarilan Rehabilitasyon
Yasasi'nin 504. maddesi devlet okullari gibi federal fondan yararlanan okullarin
programlarinda, yetersizligi olan bireylere karsi ayrimcilik yapilmasini yasa disi
kilmistir. Kongre iki yil sonra “Tim Engelli Cocuklarin Egitimi Yasasi'ni ¢ikarmis-
tir. Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimini Gelistirme Yasasi adiyla da bilinen bu
yasa, her U¢ yilda bir yeniden yurirlige girmis ve son olarak 2004 yilinda ¢ika-
rilmistir.

Rehabilitasyon Yasasi'nin 504. maddesinde fiziksel ya da zihinsel yeter-
sizlikleri nedeniyle temel yasam faaliyetleri sinirli ve suirekli olan ¢ocuklara ko-
naklama ve egitim hizmetleri saglanacadi ifade edilmektedir. S6z konusu mad-
dede 6grenme, ylriime, gérme, isitme, konusma, nefes alma, kendine bakma
ve elle yapilan gorevleri yerine getirme gibi etkinlikler temel yasam faaliyetleri
olarak belirtiimektedir. S6z konusu maddede ayrica okul bolgelerinin 6zel ge-
reksinimli bireylerin gereksinimlerini karsilamaya yonelik adimlar atmasini ve
bu konuda 6zel yénergeler olusturmalarini zorunlu kilmaktadir. Rehabilitasyon
Yasasi'nin 504. maddesinde asil amacin yetersizligi olan bireylerin dncelikle
okulda 6grenme gibi temel yasam faaliyetlerine bu bireylerin tam olarak kati-
labilmelerinin ve 6grenmeyi engelleyen engellerin ortadan kaldiriimasinin he-
deflendigi gorilmektedir.

Rehabilitasyon Yasasi'na gore okul bolgeleri 504. maddenin uygulan-
masi icin usul ve dizenlemelerini olusturmak zorundadirlar. Ayrica, her okul
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bblgesi 504. maddeye uyumu ve koordinasyonu saglamak igin en az bir perso-
nel belirlemelidir. Aileler bélgenin usul ve diizenlemelerin bir kopyasini ve go-
revlendirilen kisinin ismini bolge yonetimlerinden isteme haklarina sahiptirler.
Bolgeler, yetersizligi olan 6grencileri tanilamak ve anlamli bir destek egitiminin
gerekip gerekmedigine degerlendirmek zorundadirlar (Lerner ve Johns, 2015).

Rehabilitasyon Yasasi incelendiginde yasada degerlendirmeye iliskin
hususlara yer verildigi gorilmektedir. Bu hususlardan ilki degerlendirmelerin
6grencinlere Ucretsiz olarak yapilmasidir. Ayrica IDEA'da oldugu gibi, bdlgeler
egitimli kisiler tarafindan yonetilmeli ve degerlendirme araclarini yine egitimli
kisiler kullanmalidir. Degerlendirme aragclar belirli ihtiyaclari test etmek ve 6g-
rencinin yeteneklerini dogru bir sekilde yansitmak icin uyarlanmaldir. Ancak
504. maddede IDEA'nIn aksine boélgenin degerlendirmeyi bitirmesi icin belirli
bir zaman ¢izelgesi bulunmamaktadir. Ayrica 504. maddede degerlendirme
iznine iliskin belirgin kurallar yoktur. Federal Sivil Haklar Birosu (OCR),
IDEA'nIn izne iliskin hikimlerince olusturulan cerceveye dayanan bu alan igin
rehberlik yapmaktadir. Bu ise, okul bdlgelerinin OCR kurallarina uygun olarak
504'U uygulayabilmeleri igin, ilk degerlendirme icin ebeveyn izni almalari ge-
rektigi anlamina gelmektedir. Eger ebeveyn ilk degerlendirme icin izin vermez-
se, okul bolgesi bunu reddetmek ve gegersiz kilmak igin gerekli yasal savunma
strecini deneyebilir. Ebeveynin IDEA kapsamindaki izinleri iptal etmesi, ebe-
veynin 504.madde uyarinca da izinlerinin iptal edildigi anlamina gelir. Gorul-
digl gibi 504. madde iptal etme ile ilgili dizenlemeler icermemektedir. Ancak
ebeveynin ilk degerlendirmeden sonra izin vermemesi durumunda o okul bol-
gesinin Ucretsiz ve uygun egitim verme yikimliligi bulunmamaktadir.

Son yarim asir, 6zel gereksinimli bireylerin egitimi icin bir dizi egitim
kanununun kabul edildigi zaman dilimidir. Bu siire zarfinda énemli 6zel egitim
yasalari kabul edilmistir. Bu yasalarda, 3 ile 21 yas arasi tim yetersizligi olan
cocuk ve genclerin Ucretsiz egitimi alma haklar garanti altina alinmistir. Ayrica,
her bir devletin federal yasalara uygun bir 6zel egitim planinin olmasi gerek-
mektedir. Ozel egitim yasalar, yetersizligi olan bireylerin egitimini givence
altina alan medeni haklar mevzuati olarak kabul edilmektedir. Tablo 1'de
ABD’de kabul edilen 6zel egitim yasalarina yer verilmektedir.
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Tablo 1. Ozel Egitim Yasalan Serisi

Yil Kanun No Kanunun Adi

1975  P.L. 94-142 Tim Engelliler Igin Egitim Yasasi (The Education of All Handi-
capped Children Act)

1983  P.L.98-199 Engellilerin Egitimi Yasasi (The Education of The Handicapped
Act of 1983)

1986  P.L. 99-457 Erken Cocukluk Yasa Degisiklikleri (Early Childhood Amend-
ments of 1986)

1990 P.L. 101-476 Engelli Bireylerin Egitim Yasasi (The Individuals with Disabili-
ties Education Act of 1990)

1997  P.L 105-117 Engelli Bireyler Egitim Kanunu (The Individuals with Disabili-
ties Education Act of 1997)

2004 P.L. 108-456 Yetersizligi Olan Bireylerin EgitiminiGelistirme Yasasi The
Individuals with Disabilities Education Improvement Act of
2004

Tiim Engelliler Icin Egitim Yasasi (The Education of All Handicapped
Children Act of 1975)

1975 yilinda kabul edilen "94-142 Sayili Tum Engelliler Igin Egitim Yasasi” (Edu-
cation for All Handicapped Children Act) yetersizligi olan dgrencilere saglanan
ilk 6zel egitim yasasidir. Bu yasa 6zel gereksinimli 6grenciler agisindan bir do-
niim noktasi olmustur. Yasanin yurirlige girmesinden dnceki dénemlerde 6zel
gereksinimli 6grenciler biyuk 6lciide g6z ardi edilmisler ve devlet okullarina
devam edememiglerdir. Bu yasa ile 6zel gereksinimli dgrencilere Ucretsiz ve
uygun bir egitim hakki verilmistir. Yasa ayrica yetersizlik tanisi almis her ¢ocu-
gun egitimini planlamak icin okullarin Bireysellestirilmis Egitim Plani (BEP) ge-
listirmelerini zorunlu kilmistir. Yasada BEP'lerin yillik olarak yapilacagi ve her Ug
yilda bir 8grencinin yetenek ve basarisinin degerlendirilecegi belirtilmistir (Ler-
ner ve Johns, 2015).

Tam Engelliler icin Egitim Yasasi daha sonra yeniden adlandirilmis ve
2004 yilinda "Yetersizligi Olan Bireylerin EGitim Yasasi” olarak degistirilmistir.
Bu yasal diizenleme sonucunda bircok 6zel gereksinimli 6grencinin akademik
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basari icin gereksinim duydugu uyum ve uyarlamalardan yararlanmalar sag-
lanmistir (Abdool, Unzueta, Donet ve Bijlsma, 2008).

Amerika Birlesik Devletleri'nde 6grenme glicliglu ¢eken cocuklara ve
genclere yonelik kapsamli hizmetler, alanin P.L 94-142 (The Education of the
Handicapped Act of 1975) yasasi igindeki saglam statiisiiniin bir sonucudur.
Yasa ile okullarin, bélgelerindeki 6grenme giicligu olan 6grencilere lcretsiz ve
uygun egitim vermeleri ve bu ¢ocuklara sunulacak cesitli uygulamalarin gerek-
ligi belirtilmistir. PL 94-142'nin esas hikumleri 1983 yilindaki P.L. 98-199 sayili
Engellilerin Egitimi Yasasi (The Education of The Handicapped Act of 1983) ile
yeniden onaylanmistir. Bu yasa okul oncesi, ortaokul ve sonrasindaki egitim
dlzeylerinde hizmetlerin genisletiimesine iliskin hikimler icermistir. Son ola-
rak, Engelli Bireyler Egitim Yasasi (Individuals with Disabilities Education Act)
olarak bilinen bu mevzuat, disiplin, degerlendirme ve hesap verebilirlik ve ye-
tersizligi olan ¢ocuklar igin bireysellestirilmis egitim programlarinin gelistiril-
mesine yardimci olacak hiikiimlerle 1997 yilinda yeniden onaylanmistir (Torge-
sen, 2004).

Erken Cocukluk Yasa Degisiklikleri (Early Childhood Amendments of
1986)

1986 yilinda, Tum Engelli Cocuklar icin Egitim Yasasi, 99-457 sayih kamu kanu-
nuyla Erken Cocukluk Yasa Degisikligi adi altinda degistirilmistir (Lerner ve
Johns, 2015). Bu degisikligin en 6nemli 6zelligi yasa hakimlerinin 3-5 yaslar
arasindaki 6zel gereksinimli bireyleri de kapsami igine almis olma 6zelligi tasi-
masidir. PL 94-142 sayili yasanin odak noktasi 6zel gereksinimli bireyler iken,
bu son degisiklik 6zel gereksinimli bireylerin ailelerinin gereksinimlerine ve
mudahale programlarina odaklanmistir. Yasada okullarin 2 yasina kadar olan
cocuklara hizmet vermesi zorunlu olmamakla birlikte, hizmetlerin nasil sagla-
nacagini belirlemek icin bir koordinasyon konseyi olusturmasi ve koordinasyon
konseyi yetersizligi olan ¢ocuklarin tanimlarini iceren eyalet capinda bir sistem
belirlemeleri gerektigi belirtilmistir.

Engelli Bireylerin Egitim Yasasi
(The Individuals with Disabilities Education Act of 1990)

1990 yilinda, Tim Engelli Cocuklar icin Egitim Yasasi degistirilmis ve Engelli
Bireyleri Egitim Yasasi (IDEA, PL 101-476) olmustur. Bu yasa ile birlikte 6zel
gereksinimli 6grenciler kategorisine iki yeni kategori (otizm ve travmatik beyin
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hasari) eklenmistir. Bu yasa ayni zamanda 6zel gereksinimli 6grencileri okuldan
is diinyasina ve bagimsiz yasamaya hazirlamak icin gecis hizmetleri cagini bas-
latan yasa olma 6zelligi tasimaktadir. 1990 yilinda yapilan bu diizenleme ayrica
yardimci hizmetler ve teknoloji cihaz kullaniminin hikimlerini de baslatmistir
(Lerner ve Johns, 2015).

Engelli Bireyler Egitim Kanunu
(The Individuals with Disabilities Education Act of 1997)

Bu yasada 6zel gereksinimli 6grencilerin bireysel ihtiyaclarini karsilamak icin
ilgili hizmetlere vurgu yapilmistir. Lerner ve Johns'a gore (2015) ilgili hizmetler,
Ozel olarak egitilmis profesyoneller tarafindan sunulan hizmetlerdir ve engelli
dgrencinin 6zel egitimden yararlanmalari igin gereklidir. Bu tir hizmetler ara-
sinda konugma dili hizmetleri ve isitsel hizmetler, psikolojik hizmetler, fiziksel
ve mesleki terapi, sosyal hizmet uzmani hizmetleri, danismanlik hizmetleri,
seyahat egitimi 6gretimi (veya oryantasyon ve mobilite hizmetleri) ve teshis ve
degerlendirme amagh tibbi hizmetler bulunmaktadir. 1997 yilinda yeniden
dizenlenen Engelli Bireyler Egitim Kanunu'na (IDEA-P.L. 105-117) okuldan
uzaklastirilan veya kovulan 6grenciler de dahil olmak Uzere, tim 6grencileri ise
ve bagimsiz yasama hazirlamasi icin gereken tasarimlarin yapilmasi gerektigi
hikmU eklenmistir.

IDEA-97'de 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaclarini daha iyi karsila-
yabilmek igin BEP stirecine yeni gereksinimler eklenmistir. Bu gereksinimlerden
birisi BEP'lerin &zelliginin mevcut performans seviyesinin belirlenmesi ve yeter-
sizligin, cocugun genel mifredattaki katilimini ve ilerlemesini nasil etkiledigini
icermesi gerektigidir. Buna ek olarak, BEP ekibi 6zel gereksinimli 6grencilerin
Ulke capinda ve yerel degerlendirmelere katilimini ve 6grencilerin bu sinavlara
katilabilmeleri icin gerekli olan yer ve konaklama gereksinimlerini dikkate al-
malidir. Bir 6grenci eyalet ¢apinda ve yerel degerlendirmeye katilamadigi tak-
dirde, BEP ekibinin degderlendirmenin neden uygun olmadigini ve alternatif bir
degerlendirme yontemi belirlemek zorunda oldugunu belirtmesi gerekmekte-
dir.

IDEA-1997'nin 6nemli 6zelliklerinden birisi ise ilk kez, genel egitim 6g-
retmeninin BEP sirecine katiliminin zorunlu hale getirilmesidir. Bu zorunlulukta
o6gretmen orgltlerinin ve kaynastirma hareketinin etkisi olmustur. Bu etkilerle
birlikte sinifta 6zel gereksinimli 6grencilere sunulacak hizmetlerinin beklentisi
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artmis ve genel egitim 6gretmeninin karar alma siirecinde yer almama kaygila-
rini dile getirmislerdir (Johns, 1998; akt: Lerner ve Johns, 2015 ).

IDEA-1997 getirilen zorunluluklardan birisi de BEP ekibinin, ¢ocuga
daha iyi bir egitim sunabilmek igin 6grencinin giicli yanlarinin belirlenmesi ve
ebeveynlerin kaygilarinin dikkate alinmasidir. Ayrica égrencinin davranisinin
dgrenmeyi engelledigi durumlarda olumlu davranissal midahaleler, Ingilizce
dili sinirli olan 6grencilerin dil ihtiyaclari, BEP ekibi aksini belirtiimedikce Brail-
le’deki talimat ve Braille’in kullanimi, égrencinin iletisim ihtiyaclar, yardimci
teknoloji cihazlar ve hizmetler gibi gerekliliklerin BEP siirecinde saglanmasi
zorunlu hale getirilmistir.

Engelli Bireylerin Egitimini lyilestirme Yasasi (The Individuals with Disabi-
lities Education Improvement Act of 2004)

Bu yasa 2004 yilinda dénemin baskani George W. Bush tarafindan imzalanmis-
tir. IDEA-2004, cocuklarinin egitim slirecinde ebeveynlerin ve ailelerin haklarini
glclendiren 6nemli bir yasadir. Yasanin temel hikma, ebeveynlerin egitimsel
karar alma surecine katilma hakkidir. IDEA-2004'de daha 6nceki yasalarda ol-
dugu gibi tim o6zel gereksinimli 6grencilerin yetersizliklerinin derecesine ba-
kilmaksizin okula gitme haklari garanti altina alinmistir. Yasada dnceki yasalar-
da oldugu gibi 6zel gereksinimli 6grencilerin egitiminde bireysel ihtiyaclarin
dikkate alinmasi ve egitimin 6grencilere uygun ve Ucretsiz olarak sunulmasi
hikim altina alinmistir. Yasadan iki yil sonra yani 2006 yilinda ABD Egitim Ba-
kanhg tarafindan nihai yonetmelikler yayimlanmistir. Bu yasada ebeveynlerin
sunlari yapma hakki vardir:

e Cocuklari igin UGcretsiz, uygun bir halk egitimi
e Cocuklarinin degerlendirmesini isteme hakki

e  Okul cocugunu degerlendirmek istediginde veya ¢ocugun egitim ye-
rini degistirdiginde ne olursa olsun aileye bildirimde bulunma

e Bilgilendirilmis onam (ebeveynler 6gretim planlarini yazili olarak an-
lar ve yazili olarak kabul eder ve onaylarini istedikleri zaman geri ce-
kebilirler)

e Cocuklarinin bagimsiz bir degerlendirmesini almak
e Cocuklarinin yeniden degerlendirilmesini isteme

e Cocuklarini en iyi bildigi dilde test ettirme
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e Tum c¢ocuklarinin okul kayitlarini inceleme

e Cocuklarinin bireysellestirilmis egitim programina (IEP) veya kiglk
cocuklar icin bireysellestirilmis aile hizmet planina (IFSP) katiima.

e Cocuklarinin ilerleme durumundan en azindan engelli olmayan co-
cuklarin ebeveynleri kadar sik haberdar olma. Bu durum ebeveylerin
cocuklarinin basarisiz olmalarini beklemek yerine &nleyici tedbirler
almayi gerektiren bir modeli isaret etmektedir. Bu model miidahaleye
tepki (Response to Intervetion) yaklasimdir. Midahaleye tepki yakla-
simi Ogrenme Gli¢ligi Ulusal Merkezi (NCLD) tarafindan ¢ok asamali
bir 6gretim yaklasimi olarak agiklanmistir. Chidsey ve Steege'ye
(2010) goére mudahaleye tepki yaklasiminda bitin 6grenciler 6zel
egitim ciktilar agisindan incelenir ve 6grencilere 6grenmeleri igin fir-
satlar yaratilir. Miidahaleye tepki yaklasimi ile sistematik 6gretim ve
degerlendirme yapilarak, 6grenme gigcligu olan 6grencilerin erken
tespit edilmesi ve desteklenmesini saglanir.

Tiirkiye’de Kaynastirma Egitimi, Yasal Haklar ve Ogrenme Giigliigii Olan
Bireyler

1970°li yillarda Amerika Birlesik Devletleri'nde baslatilan kaynastirma uygula-
malar zaman icerisinde yayginlasarak pek cok tlkenin egitim politikasinin te-
melini olusturmaya baglamistir (OECD, 1995). Ulkeler, 6zel gereksinimli 6gren-
cilerin 6zel gereksinimli olmayan akranlariyla birlikte ayni okullarda ve siniflar-
da egitim almalari icin egitim sistemlerinde gerekli mevzuat, politika ve uygu-
lama dlzeylerinde degisiklikler yapmislardir. Ayrica imzalanan uluslararasi s6z-
lesmelerle 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim haklari glivence altina alinmis
ve bu ogrencilerin 6zel egitim hizmetlerinden en iyi sekilde yararlanmalari
konusunda 6nemli kazanimlar elde edilmistir.

Ulkemizde kaynastirma uygulamasi 1983 yilinda cikarilan 2916 sayili
"Ozel Egitime Muhtac Cocuklar Kanunu” ile baslatiimis, 1997'de cikarilan 573
sayill “Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hilkminde Kararname” ile yasal cerceve
olusturulmustur. Bu yasal diizenlemeye bagl olarak farkli tarihlerde yonetme-
likler yayimlanmistir. Bu yénetmeliklerin ilki 2000 yilinda yiriirliige giren “Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'dir. Bu yonetmelikte ¢esitli tanimlarla birlikte
Ozel egitimin amag ve ilkeleri, egitsel degerlendirme ve tanima, yonlendirme,
yerlestirme ve izleme, cesitli kurullar, kaynastirma yoluyla egitim uygulamalari,
6zel dzel egitim kurumlari, okul tir ve kademelerine gore 6zel egitim hizmetle-
ri, diger kurumlar, yonetici ve dgretmenlerin sorumluluklari, programlar, Birey-
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sellestirilmis Egitim planlari gibi bircok konu basligina yer verilmistir. Yonetme-
lik Tirkiye'deki dzel egitim uygulamalarina yén veren ve 573 sayili “Ozel Egitim
Hakkinda Kanun Hikminde Kararname'nin uygulamadaki karsiligini ayrintili
olarak diizenleyen dnemli bir diizenlemedir. Yonetmelikte kaynastirma egitimi
“kaynastirma yoluyla egitim” bashgiyla su sekilde tanimlanmistir:

"Kaynastirma yoluyla egitim ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egi-
timlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari
ile birlikte resmi ve ézel; okul dncesi, ilkdgretim, orta égretim ve yaygin egitim
kurumlarinda sirddrmeleri esasina dayanan 6zel egitim uygulamalardir”.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan cikarilan Ozel Egitim Hizmetleri Y6-
netmeligi'nde (MEB, 2018) kaynastirma egitimi, &zel egitim ihtiyaci olan birey-
lerin her tir ve kademede diger bireylerle karsilikli etkilesim icinde bulunmala-
rini ve egitim amaglarini en st diizeyde gergeklestirmelerini saglamak amaciy-
la bu bireylere destek egitim hizmetleri de sunularak akranlariyla birlikte tam
zamanli ya da 6zel egitim siniflarinda yari zamanli olarak verilen egitim olarak
tanimlanmaktadir. Ayni yonetmeligin 22. maddesinde 6zel egitim ihtiyaci olan
bireylerin Ozel Egitim Kurulu Degerlendirme Raporu dogrultusunda her tiir ve
kademedeki egitimlerini kaynastirma yoluyla surdlrebilecekleri ifade edilmek-
tedir.

Turkiye'de son yasal diizenlemelerde ifade edildigi sekliyle kaynastirma
egitiminden yararlanan 6grenci sayisinin her gecen yil arttigi gézlemlenmekte-
dir. Milli Egitim Bakanh@inin 2012-2016 Resmi Istatistik Programi verilerine
gore 2013-2014 egitim-6gretim yilinda ilkokul, ortaokul ve ortadgretim okulla-
rinda kaynastirma uygulamalarindan vyararlanan toplam &grenci sayisi
173.117'dir. Bu 6grencilerin 152.485'i ilkokul ve ortaokullardadir. Ortadgretim
okullarindaki kaynastirma 6grencisi sayisi ise 20.632'dir (MEB, 2014). Milli Egi-
tim Bakanhginin 2017-2018 yili istatistikleri incelendiginde 2.601'i okul dncesi,
105.098'i ilkokul ve 108.753'l ortaokul ve 41.318" de ortadgretim olmak uzere
toplam 257.770 6grencinin kaynastirma egitimine devam ettigi gortilmektedir
(MEB, 2018). 2013-2014 6gretim yili Milli Egitim Bakanligi (MEB) istatistiklerin-
de 7429 6zgll 6grenme glicligl olan 6grenci bulundugu ve bu 6grencilerin
kaynastirma egitimine devam etmekte olan tim 6grenciler arasindaki oraninin
%4,3 oldugu belirtiimektedir (MEB, 2014). Amerika Birlesik Devletleri'nde ise
tim yetersizligi olan 6grencilerin yaklasik % 40"t 6grenme gl¢ligl kategori-
sinde tanimlanmaktadir. Bu 6grencilerin yaklasik % 55'i okul glninin % 80
veya daha fazlasini genel egitim siniflarinda gegirmektedir (U.S. Department of
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Education, 2012). Ogrenme glicligi olan égrenciler genellikle hafif yetersizlik
gruplarina dahil edilmekte ve farkli ekonomik, etnik, kiltiirel ve dil gruplarinda
bulunmaktadirlar.

21. ylzyilin ilk yarisinda kamu alaninda o¢zellikle egitim politikalarinin
ayrilmaz bir parcasi olan &zel egitim politikalarinin ivme kazandigi gorilmek-
tedir. Egitim hakkinin uluslararasi insan haklari sdzlesmelerinde garanti altina
alinmasi Turkiye'deki ulusal mevzuati da etkilemis ve 6zel gereksinimli bireyle-
rin egitim hakkina iliskin kapsamli diizenlemeler yapilmasina neden olmustur.
Yapilan bu dizenlemelere bakildiginda 6ncelikle Anayasal dizenlemelerin
yapildigl, sonrasinda ise bazi kanun ve kanun hiikminde kararnamelerin cika-
rnldigi ve yonetmeliklerin diizenlendigi gorilmektedir.

Anayasal Haklar

Turkiye'de 6zel gereksinimli bireylerin egitim haklarinin diizenlenmesinde bu
haklarin 6ncelikle anayasal dizenlemeler ile cerceve altina alindigi gérilmek-
tedir. Bu anayasalardan ilki 1961 Anayasasi, ikincisi ise 1982 Anayasasi‘dir.

27 Mayis 1961 tarihinde kabul edilen 1961 Anayasasi'nin 50. Madde-
si'nde "Devlet, durumlari sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlari, topluma ya-
rarli kilacak tedbirleri alir.” hikmine yer verilmistir. 7 Kasim 1982 tarihinde
kabul edilen 1982 Anayasasi'nda 6zel gereksinimli bireyler icin alinacak tedbir-
lerin esitlik ilkesine aykiri sayilamayacag belirtilmistir. 1982 Anayasasi'nin "Egi-
tim ve 6grenim hakki ve 6devi” bashkl 42. maddesinde kimsenin, egitim ve
6grenim hakkindan yoksun birakilamayacagi ifadesine yer verilmis, 1961 Ana-
yasasi'nin 50. Maddesinde gecen ifade oldugu sekliyle kalmistir. 1982 Anayasa-
si'nda 7 Mayis 2010 tarih ve 5982 sayili Kanun ve 21 Ocak 2017 tarih ve 6771
sayill Kanunla degisiklikler yapilmistir. 2010 yilinda yapilan degisiklik Anaya-
sa'nin “Kanun onlinde esitlik” baslkl 10. Maddesinde “"Cocuklar, yashlar, 6zur-
ltler, harp ve vazife sehitlerinin dul ve yetimleri ile malul ve gaziler icin alinacak
tedbirler esitlik ilkesine aykiri sayllmaz.” ifadesine yer verilmistir. “"Egitim ve
6grenim hakki ve 6devi” baslikli 42. Maddede ise herhangi bir degisiklik yapil-
mamistir. 2017 yilinda yapilan Anayasa degisikliginde 1982 Anayasasi’'nin egi-
tim ve 6grenim hakkina iliskin maddeleri ile 2010 yilinda kanun dnlinde esitlik
ilkesine iliskin maddeleri hicbir degisiklik yapilmadan oldugu sekliyle birakil-
mistir.
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Yasal Haklar

Tarkiye'de 6zel gereksinimli bireylerin egitim haklarinin diizenlenmesinde do6-
niim noktasi olan yasa 12 Ekim 1983 yilinda kabul edilen 2916 sayil "Ozel Egi-
time Muhtag¢ Cocuklar Kanunu “dur. Bu kanunla 6zel egitime muhtag ¢ocukla-
rin, Tark Milli EGitim sistemini diizenleyen genel esaslar dogrultusunda egitil-
meleri, is ve meslek sahibi yapilmalari, cevre ve topluma uyum saglamalariyla
ilgili esaslarin dlizenlenmesi amaglanmistir. Kanunda 6zel gereksinimli birey
“beden, zihin, ruh, duygu, sosyal ve saglik 6zellikleri ve durumlarindaki olagan
disi ayriliklar sebebiyle normal egitim hizmetlerinden yararlanamayan 4-18 yas
grubundaki cocuklar” olarak tanimlanmistir. Kanunun Ozel Egitimin Temel
likeleri baghkl dérdiincii maddesinde “Her &ézel egitime muhtac cocuk, dzir
tirl ve derecesine bakilmaksizin 6zel egitim hizmetlerinden yararlandirihr.”
hikmine yer verilmistir. Ayrica ayni maddede “Durumlari ve &zellikleri uygun
olan ozel egitime muhtag cocuklarin, normal ¢ocuklarin egitimleri icin acilimis
olan okul ve egitim kurumlarinda normal akranlari arasinda egitilmeleri igin
gerekli tedbirler alinir.” ifadesine yer verilmistir. Bu ifade ayni zamanda kaynas-
tirma egitiminin de resmi baslangici olmustur.

6 Haziran 1997'de c¢ikarllan ve 23011 sayili Resmi Gazete'de yayimla-
nan 573 sayili “Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname”de ilk defa
kaynastirma egitimine iliskin tanimlama yapilmistir. Yapilan bu resmi tanimda
"Kaynastirma", 6zel egitim gerektiren bireylerin diger bireylerle karsilikh etkile-
sim icinde bulunmalarini saglamak ve egitim amaclarini en (st dizeyde ger-
ceklestirmek icin gelistirilmis egitim ortamlan” olarak ifade edilmistir. Kanun
Hikminde Kararname ile 6zel egitimin temel ilkeleri yeniden diizenlenmis ve
Ozel gereksinimli bireylere sunulacak egitim hizmetleri katilimci ve isbirlikgi bir
anlayisa donusmistir. 573 sayih “Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hikmiinde
Kararname” de 6zel egitimle ilgili temel ilkeler sunlardir:

a) Ozel egitim gerektiren tiim bireyler, ilgi, istek, yeterlilik ve yetenekleri
dogrultusunda ve 6l¢listinde 6zel egitim hizmetlerinden yararlandiri-
hr.

b) Ozel egitime erken baglamak esastir.

) Ozel egitim hizmetleri, 6zel egitim gerektiren bireyleri sosyal ve fizik-
sel cevrelerinden mimkin oldugu kadar ayirmadan planlanir ve yi-
rataldr.
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d) Ozel egitim gerektiren bireylerin, egitsel performanslari dikkate alina-
rak, amag, muhteva ve 6gretim sireclerinde uyarlamalar yapilarak
diger bireylerlebirlikte egitilmelerine dncelik verilir.

e) Ozel egitim gerektiren bireylerin her tiir ve kademedeki egitimlerinin
kesintisiz stirdurilebilmesi icin her tirlG rehabilitasyonlarini saglaya-
cak kurum ve kuruluglarla isbirligi yapilir.

f) Ozel egitim gerektiren bireyler icin bireysellestirilmis egitim plani ge-
listirilmesi ve egitim programlarinin bireysellestirilerek uygulanmasi
esastir.

g) Ailelerin, 6zel egitim surecinin her boyutuna aktif katilmalarinin sag-
lanmasi esastir.

h) Ozel egitim politikalarinin gelistirilmesinde, dzel egitim gerektiren bi-
reylerin drgutlerinin gérislerine dnem verilir.

i) Ozel egitim hizmetleri, 6zel egitim gerektiren bireylerin toplumla et-
kilesim ve karsilikli uyum saglama strecini kapsayacak sekilde planla-
nir.

Goruldagu gibi 573 sayih Kanun Hikmiinde Kararname ile bir dnceki
kanun olan 2916 sayili "Ozel Egitime Muhtac Cocuklar Kanun'una eklemeler
yapildigi ve diizenlemenin ABD'de 1975 yilinda cikarilan “Tim Engelliler icin
Egitim Yasas!” (The Education of All Handicapped Children Act) ile benzerlikler
gosterdigi gorilmektedir. Ozel gereksinimli bireyler igin Bireysellestiriimis egi-
tim plani gelistiriimesi ve egitim programlarinin bireysellestirilerek uygulanma-
sinin esas alinmasi, 6zel egitim hizmetlerinin, 0zel egitim gerektiren bireyleri
sosyal ve fiziksel cevrelerinden mimkiin oldugu kadar ayirmadan planlanip
yuritllmesi gibi ilkeler bu benzerlikler arasindadir. 573 sayili Kanun Hikmiinde
Kararname ile ailelerin 6zel egitim slrecinin her boyutuna aktif katilimlarinin
saglanmasi ilkesi 6Gnemli dizenlemelerden birisi olmustur. Ayrica “6ze/ egitim
gerektiren bireylerin Jrgiitlerinin ézel egitim politikalarinin gelistirilmesine
iliskin gordslerine énem verifir" ilkesinin benimsenmesi, uygulamada yasanan
sorunlarin ¢ozimi ve karsilasilan sorunlara iliskin farkli ¢ozim &nerilerinin
getirilmesi acisindan oldukga stratejik bir yaklasim olmustur.

573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hikmiinde Kararname'ye daya-
nilarak hazirlanan ve 18 Ocak 2000 tarihinde yirirliige giren “Ozel Egitim Hiz-
metleri Yonetmeligi” 6zel egitim hizmetleri ve kaynastirma egitimi acisindan
6nemli bir dizenlemedir. Diizenlemede 6zel egitim hizmetleri ve kaynastirma
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egitimine iliskin ayrintil ve uygulamaya yoénelik ifadelere yer verilmistir. Bu
yonetmeligin dnemli o6zelliklerinden birisi de ilk defa 6grenme giicliga tanimi-
na yer verilmis olmasidir.Yénetmeligin tanimlar bashkh dérdiinci maddesinde
6zgul 6grenme glicligl olan birey, 6zel 6grenme glcligi olan birey seklinde
ifade edilmis ve su sekilde tanimlanmistir:

“Ozel égrenme glicliigii olan birey, dili yazili ya da sézli anlamak ve
kullanabilmek icin gerekli olan bilgi alma sireclerinin birinde veya birkacinda
ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlas-
tirma ya da matematiksel islemleri yapma glicligi nedeniyle ézel egitim ve
destek egitimine ihtiyaci olan bireydir.”

21. yuzyilhn baglarina damgasini vuran énemli yasalardan birisi de 1
Temmuz 2005 yilinda kabul edilen 5378 sayili “Ozirliler ve Bazi Kanun ve Ka-
nun HikmindeKararnamelerde Degisiklik YapilmasiHakkinda Kanun” dur. Bu
kanun 6zel gereksinimli bireylerin haklarini diizenleyen 6énemli kanunlardan
birisidir. Kanunun “Egitim ve Ogretim” balikli 15. maddesinde " Higbir gerekcey-
le engellilerin egitim almasi engellenemez. Engelliler, 6zel durumliari ve farkii-
liklar1 dikkate alinarak, yasadiklari cevrede biitiinlestiriimis ortamlarda, esitlik
temelinde, hayat boyu egitim imkanindan ayrimcilik yapimaksizin yararlandiri-
hr. Genel egitim sistemi icinde engellilerin her seviyede egitim almasini sagla-
yacak bditdinlestirici planlamalara yer verifir" ifadelerine yer verilmistir.

31 Mayis 2006 tarihli ve 26184 sayili Remi Gazetede yayimlanan “Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi” 6grenme gugligu taniminin yapildigr bir diger
yonetmeliktir. Yonetmelik incelendiginde yapilan tanimda herhangi bir degisik-
ligin olmadigi ve 2000 yilinda ¢ikarilan yonetmelikte yapilan tanimla ayni oldu-
gu gorilmektedir.

Turkiye'de, 6zel gereksinimli bireylere yonelik olarak hazirlanmis olan
son yonetmelik 7 Temmuz 2018 tarihinde cikarilan ve 30471 sayili resmi gaze-
tede yayimlanan “Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi'dir. Yénetmeligin “Kay-
nastirma/Bittnlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalar” bashkh besinci bolimu-
nin 22. Maddesinde “Kaynastirma/butiinlestirme yoluyla egitim, 6zel gereksi-
nimli bireylerin Ozel Egitim Degerlendirme Raporu dogrultusunda her tiir ve
kademedeki egitimlerini kaynastirma/biitlinlestirme yoluyla surdirebilirler.
Okul 6ncesi, ilkdgretim ya da mesleki ve teknik egitim programlarinin uygu-
landigi 6zel egitim okullarinda kaynastirma/bitiinlestirme yoluyla egitim veri-
lebilir.” hiikiimlerine yer verilmistir. 7 Temmuz 2018 tarihinde yayimlanan Ozel
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Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde ise 6zgul 6grenme gugligune iliskin her-
hangi bir tanimlama yapilmamistir.

Tiirkiye’de Ozgiil Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Egitimlerine iligkin
Haklar

Egitim hakki niteligi itibariyla ikinci kusak haklarindan olup; sosyal, ekonomik
ve kdlttrel haklar icerisinde yer alan temel haklardandir. Egitim hakki ayni za-
manda pozitif statli haklari grubuna dahil haklardandir. Yani devletin hak sa-
hiplerinin ihtiyaclarini karsilamak icin olumlu bir sekilde eylem ve midahale
planlamasi yapma zorunlulugu vardir.

7 Temmuz 2018 tarihinde ¢ikanilan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeli-
gi'nde Ozel gereksinimi olan bireylerin egitim haklarindan yararlanmalarini
saglamaya yonelik usul ve esaslar belirlenmistir. S6z konusu yonetmelikte 6zel
gereksinimli birey “Ozel egitim ihtiyaci olan birey” olarak ifade edilmekte ve
tanimlar ve kisaltmalar bashgi altinda verilmektedir. Ozel egitim ihtiyaci olan
birey; bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarin-
dan anlamli diizeyde farklilik gosteren birey olarak tanimlanmaktadir. Bu farkli-
g1 gosteren bireylerden birisi de 6zgul 6grenme glgligl olan bireylerdir.
Yirurlikten kaldinlan 31 Mayis 2006 tarihli Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeli-
gi'nde 6zgll 6grenme glcligu olan birey “6zel 6grenme gli¢ligu olan birey”
seklinde tanimlanmistir. 7 Temmuz 2018 tarihinde yayimlanan Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi'nde “6zgul 6grenme giicligu birey” tanimina yer veril-
mese de, 6zgll 6grenme glcligu olan birey; dili yazili ya da szt anlamak ve
kullanabilmek igin gerekli olan bilgi alma sireclerinin birinde veya birkacinda
ortaya cikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlas-
tirma ya da matematiksel islemleri yapma gu¢ligi nedeniyle 6zel egitim ve
destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireydir. Dolayisiyla 6zgil 6grenme guig-
[Ggu olan bireyler, bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan
akranlarindan anlaml diizeyde farklilik gosterirler. Diger bir ifadeyle 6zel egi-
tim ihtiyaci olan bireylerdir. 7 Temmuz 2018 tarihinde yayimlanan Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi'nde 6zel gereksinimli bireylerin egitim hizmetleri, 6zel
gereksinimli 6grenci ebeveynlerinin evde ve hastanede egitim hizmetleri, ta-
mamlayici egitim faaliyetleri, aile egitimi hizmetleri, kayit kabul ve nakil islem-
leri, simif tekrari, egitsel degerlendirme, tanilama ve yerlestirme islemlerine
iliskin haklari dizenlemistir.
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Ozel gereksinimli bireylerin okul éncesi egitim kurumlari ve ilkokullara
kayit islemleri yillik calisma takviminde belirtilen streye bakilmaksizin yapilir.
Kayit islemlerinde il veya ilce 6zel egitim hizmetleri kurulu tarafindan yerlestir-
me karari alinmaz. Ancak bu bireyler ile yerlestiriime karari alinmasi konusunda
okul yénetimi gerekli islemleri baslatir. Ogrencinin kayith oldugu okul, yerles-
tirme kurulu kararina uygun ise 6grenci bu okulda 6grenimine devam eder.

Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi'nde (2018),
bakanlikca diizenlenen merkezi sistem sinavlari ile protokolle yapilan sinavlar-
da 6zel gereksinimli 6grenciler icin gerekli tedbirlerin alinacagi ifade edilmek-
tedir (MEB, 2018). Bu tedbirler arasinda ilkogretim programini takip eden 6zel
egitim ihtiyaci olan 8'inci sinif 6grencilerinin, strece iliskin is ve islemlerinin
yuritllebilmesi amaciyla, okul muddrltklerince okulun bulundugu bélgede
hizmet veren rehberlik ve arastirma merkezine ydnlendirilmeleri bulunmakta-
dir. Ayrica ilkdgretim programini tamamlayan 6zel egitim ihtiyaci olan 6grenci-
lerden kaynastirma yoluyla egitim alacak 6grencilerin, gegerli "Engelli Saghk
Kurulu Raporu” ve ortadgretim kademesine ydnelik “Ozel Egitim Degerlendir-
me Kurulu Raporu” dogrultusunda ikamet adresleri, engel durumu ve 6zellikle-
rinin dikkate alinarak yerel yerlestirme ile 6grenci alan okullara ilgili mevzuat
cercevesinde her bir subede iki 6grenciyi gegmeyecek sekilde il ya da ilce milli
egitim muadurlukleri 6grenci yerlestirme ve nakil komisyonu karari ile yerlesti-
rilmeleri s6z konusudur. Ozgil 6grenme giicligi olan égrenciler sinavla 6g-
renci alan ortadgretim kurumlarina gecis sinavlarinda tek kisilik salonlarda
sinava alinmaktadirlar. Bu 6grencilere sinavda 20 dakika ek sure verilmektedir.
Ayrica tercih etmeleri durumunda okuyucu ve kodlayici esliginde sinava girme
haklari vardir.

Mecburi ilkdgretim ¢aginda olup ulusal adres veri tabanindaki bilgiler
esas alinarak e-okul sistemi lizerinden okullara kaydi yapilmis olan 6zel gerek-
sinimli 6grencilerin il veya ilce &6zel egitim hizmetleri kurulu karar dogrultu-
sunda diger okullara nakil yoluyla gecis haklar bulunmaktadir. Ozel gereksi-
nimli 6grencilerin egitim kurumlari arasindaki nakil veya gegis islemlerinin ya-
pilmasi zamana bagl olmaksizin yapiimaktadir.

Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi'nde (2018)
okul 6ncesi egitime devam eden &zel gereksinimli 6grencilerin okul dncesi
egitim slrelerini uzatma haklari bulunmaktadir. Bu hakkin kullanimi velinin
yazil talebi ve okul 6ncesi degerlendirme kurulunun karari olmak Uzere iki
sarta baghdir. Bu iki sartin olusmasi durumunda 6zel gereksinimli 6grencinin
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okul ©ncesi egitim slresi uzatilabilir. Yonetmelikte ayrica 6zel gereksinimli
ogrenci velilerine egitsel degerlendirme, tanilama ya da yerlestirme kararlarina
itiraz hakki verilmektedir. Bu hak geregince veli, egitsel degerlendirme, tanila-
ma ya da yerlestirme kararlarina, kararin kendisine teblig edildigi tarihten itiba-
ren otuz is glind icinde itiraz edebilir.

Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi'nde (2018)
Ozel gereksinimli 6grenci velilerinin ya da 6zel gereksinimli bireylerin 6zel egi-
tim degerlendirme kuruluna katilma haklari vardir. Ozel egitim degerlendirme
kurulu Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM) midurinin teklifi, il veya ilge milli
egitim mudurligunin onayi ile Rehberlik Arastirma Merkezlerinde olusturulan
bir kuruldur. Bu kurula ilgili bireyin velisi ya da kendisi Uye olarak katilir. Ailele-
rin egitsel degerlendirme ve tanilama surecine katilma ve bilgilendirilme hakla-
ri vardir. Ozel gereksinimli 6grenci velileri ayrica okullarda olusturulan Bireysel-
lestirmis Egitim Programi Gelistirime Birimi toplantisina katilabilirler.

Ozel gereksinimli 6grencilere verilen bir diger hak evde egitim hizmeti
alabilme hakkidir. Bu hak Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Yénet-
meligi'nde (2018) su sekilde ifade edilmektedir:

“Zorunlu 6grenim c¢agindaki &zel gereksinimli 6grencilerden saglk
problemleri nedeniyle enaz on iki hafta sireyle orgin egitim kurumlarindan
yararlanamayacagi ya da yararlanmasi durumunda sagligr agisindan risk olus-
turacagr en az birisi ilgili daldan olmak (izere lic uzman tabip tarafindan diizen-
lenmis Durum Bildirir Saglik Raporu'nda belirtilen &grencilere velinin yazili
talebi ve Ozel Egitim Dederlendirme Raporu ile il veya ilce ézel editim kurulu-
nun planlamasr dogrultusunda ders yili icinde evde egitim hizmeti verilebilir”

Milli Egitim Bakanhgi Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel M-
durligince yayimlanan 17 Eylil 2017 tarih ve 2017/28 sayili Kaynastir-
ma/Butiinlestirme Egitim Uygulamalari konulu genelge 6grenimlerini kaynas-
tirma yoluyla strdirecek ogrencilerin egitim-6gretim haklarindan en Ust du-
zeyde yararlanmalari amaciyla okullarda alinacak tedbirlere iliskin agiklamalar
getirmistir. Genelgede 6zel 6grenme glgligu olan 6grencilerin basarilarinin
degerlendirilmesine iliskin hikimlere yer verilmistir. Genelgenin 7. maddesinin
(¢) fikrasinda "Yazma gli¢liigdi olan égrenciler ve 6zel 6grenme glicligii olan
ogrencilerin degerlendiriimesi sézIl, sézIi ifadede gliglik yasayan égrencilerin
degerlendirilmesi ise yazili olarak yapilacaktir. Yazili ve szl ifade etme beceri-
lerinde yetersizligi olan bireyler ise davranisiarinin gézlemlenmesi yoluyla de-
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gerlendirilecektir" denilmektedir. Ayrica kaynastirma yoluyla egitimlerine de-
vam eden 6grencilerin ozelliklerinin ve yeterliliklerinin dikkate alinarak onlarin
basarili olabilecekleri, 6grenciye uygun bir yontemle okuma yazma &gretimi
yapilacagi ifade edilmektir. Bununla birlikte okullarda tam zamanli kaynastirma
yoluyla egitimlerine devam eden yetersizligi olan 6grenciler ile istiin yetenekli
ogrencilere, 6zel arag-gerecler ile egitim materyalleri saglanarak 6zel egitim
destegi verilmesi amaciyla destek egitim odasi agllmasi zorunlulugu getiril-
mektedir. Ogrenimlerine devam eden 6zgiil 6grenme glicligi olan dgrenciler
BEP Kurulu karar ile haftada 12 saati asmayacak sekilde ihtiyaci olan dersler-
den 'Destek Egitim Odasindan’ bireysel olarak yararlanma haklarina sahiptirler.
Dolayisiyla 6zgil 6grenme giicligu olan 6grenci velilerinin okullarda destek
egitim odasi agilmasini isteme haklari bulunmaktadir.

Ozgiil 6grenme gucliigi tanisi almis cocuklarin 6zel egitim ve rehabili-
tasyon merkezlerinde destek egitim programi alma haklari bulunmaktadir. Bu
program Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca 1 Ocak 2009
tarihinden itibaren uygulanmak tzere 26 Aralik 2008 tarih ve 287 sayili kararla-
kabul edilmistir. Ogrenmeye hazirlik, okuma yazma ve matematik modiillerin-
den olusan program “Ozel Ogrenme Glicliigii Destek EGitim Programi" olarak
adlandirilmistir. Programda 300 ders saati 6grenmeye hazirlik, 250 ders saati
okuma yazma ve 200 saati matematik olmak Uzere toplam 750 saatlik bir uy-
gulama sireci planlanmistir. Ozgiil 6grenme guicligu tanisi almis bireylerin bu
merkezlerde alacaklari destek egitimi giderlerinin devlet tarafindan karsilana-
bilmesi icin t¢ sartin bulunmasi gerekmektedir:

1. Ozgil 6grenme glicligu tanisi almis bireyin saghk kurulu raporuyla
asgari %20 engelli oldugu tespit edilmis olmasi

2. Ozel egitim degerlendirme kurullarinca egitsel degerlendirme ve
tanilamasinin yapilimasi

3. Egitsel degerlendirme ve tani yapildiktan sonra diizenlenen raporda
destek egitimi almasinin dnerilmis olmasi

Ozgiil 6grenme guicliigi kavraminin ilk defa kullanimindan giinimiize
yarim asri askin bir stire ge¢mistir. Bu slire zarfinda birgok sivil toplum kurulusu
bu bireylerin egitimlerine iliskin hak arayislarini stirdiirmislerdir. Ulkemizde
0zgul 6grenme giicligu olan bireylere iliskin ilk resmi tanim 22 Haziran 1992
tarihinde yayimlanan Milli Egitim Bakanh@i Zihinsel Oziirli Cocuklarin Egitim
Uygulamalari Yénetmeligi'nde yapilmistir. Yénetmelikte "Ogrenme giiclig
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olan ¢ocuklar", zihinsel performanslar olarak, yetistigi cevrenin maddi ve kil-
tlrel yetersizligi yuziinden, egitim ve 6gretim igin ilgileri, tecriibeleri bulunma-
yan veya organik ve fonksiyonel sebeplere bagli 6zel nitelikte anlama, anlatma,
okuma-yazma, ¢izme, tanima ve kavramlastirmada guigltkleri olan ¢ocuk” ola-
rak tanimlanmistir. Yapilan bu diizenleme ile 6zgil 6grenme glgligi olan olan
bireyler yasal statli kazanmis ve 6zel egitim hizmetlerinden yararlanma hakki
elde etmislerdir. Bu hakkin giinimuzde de genisleyerek devam etmesi ve 6zglil
6grenme gu¢ligu olan bireylere daha nitelikli egitim hizmeti sunacak diizen-
lemelerin yapilmasi gerekmektedir. Bunun igin de uygulamada yasanan sorun-
larin belirlenmesi amaciyla 6zgll 6grenme gui¢ligi olan bireylerin aileleri, sivil
toplum kuruluglar ve Gniversiteler ile isbirligi yapilmalidir. Ulkemizde 6zgiil
6grenme glc¢ligl olan bireylere yonelik dogrudan ya dolayli olarak hizmeti
veren topluluklar bulunmaktadir. Bu topluluklar daha cok derneklerdir. Ozgdil
6grenme glcliginin tanitilmasi, uzman ve egitimci personel yetistiriimesi,
proje ve arastirma calismalarinin ylrttilmesi gibi faaliyetlerde bulunan bu
dernekler ayni zamanda 6zgul 6grenme gugligu olan bireylerin yasal haklari
konusunda calismalar yuritmektedirler. Bu dernekler arasinda Tirkiye Cocuk
ve Geng Psikiyatrisi Dernegi, Psikolojik Rehabilitasyon ve Egitim Programlari
Dernegi, Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite ve Ozel Ogrenme Gii¢ligii Dernegi,
Disleksi Dernegi, Disleksi Ogrenme Giicliigi Dernegdi gibi dernekler yer almak-
tadir. Bu dernekler ¢esitli organizasyonlar gerceklestirerek 6zgul 6grenme glc-
[Ggu olan gocuklarin ailelerini bir araya getirmeyi, cocuklara ve ailelere destek
saglamayi amaclamaktadirlar. Aileler 6zellikle yasal haklari konusunda biling-
lenmekte, ekonomik, sosyal ve akademik anlamda destek almaktadirlar. Tim
bu bilgiler 1s1ginda 6zgil 6grenme glcligu olan ¢ocuklarin ebeveylerinin yasal
haklari sunlardir:

e Cocuklarini istedikleri okula adres sarti aranmaksizin kayit yaptirma,

e Cocugunun tanisinin konulmasini ve cocugu hakkinda rapor diizen-
lenmesini talep etme,

e Egitsel degerlendirme ve tanilama surecine katilma ve bilgilendiril-
me,

e Egitsel degerlendirme, tanilama ya da yerlestirme kararlarina itiraz
edebilme,

e Cocugunu yilda iki farkli Rehberlik Arastirma Merkezine gotirebil-
me ve bunun icin devlet bitcesinden yararlanma,
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Gocugunun egitim gordigu okulda BEP planinin uygulanmasini ta-
lep etme,

Gocuklari igin sinavlarda ek sire isteme ya da tek kisilik sinifta sinav
yapilmasini talep etme,

Tek kisilik sinifta yapilan sinavlarda okuyucu ve kodlayici isteme,
Cocugunun 6n sirada oturtulmasini talep etme,

Cocugunun destek egitim odasinda bireysel egitim almasini talep
etme.
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